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RESUMO

As préaticas pedagogicas desenvolvidas na educacdo infantil passaram por diversas
mudancas no decorrer dos anos. Assim também as adequacdes dos curriculos propiciaram aos
educadores proveitosas reflexdes sobre suas propostas didaticas. Com a implementacdo do
documento educacional nomeado como Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que, no
contexto deste artigo, vincula-se a etapa da educacdo infantil, os educadores precisaram ampliar
suas praticas desenvolvendo atividades com base nos direitos de aprendizagem e nos campos de
experiéncias proporcionando um aprendizado contextualizado com as demandas da vida cotidiana
dos alunos. O objetivo desta pesquisa é analisar a teoria de Maria Montessori em relacdo ao seu
método educacional, acentuando a sua contribuicdo para as praticas pedagdgicas na educacgdo
infantil. A pedagogia cientifica de Maria Montessori permite que os alunos ajam como
protagonistas no seu processo continuo de construcdo. Ressalta ainda a importancia de a crianca
conquistar sua independéncia ja na educacgdo infantil. O objetivo do estudo em pauta sera atingido
mediante o estudo bibliografico que se baseia em principios tedricos que permitiram uma
compreensdo significativa para a reflexdo de uma pratica pedagogica que considere as necessidades
especificas das criancas, com o fito de estimula-las a serem protagonistas no ambiente escolar e na
vida social, a agirem com independéncia e autonomia diante das demandas cotidianas.

Através do embasamento tedrico, percebe-se que, mediante 0 método Montessori, 0s alunos
da educacéo infantil sdo mais ativos no seu processo de construcdo e desenvolvimento, ja que os
principios do método os direcionam para o0 protagonismo. Sendo assim, observa-se que as escolas
terdo mais éxito pedagdgico, se associarem as orientacbes da BNCC aos fundamentos
montessorianos, cujos frutos tém merecido aplausos da sociedade. Dessa forma, alunos e

educadores terdo um progresso integral e significativo.
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1 INTRODUCAO

Ao refletirmos sobre as préticas pedagdgicas na educacdo infantil, observamos que mesmo
existindo documentos referenciais a essas praticas, ainda € possivel deparar com educadores
utilizando de métodos tradicionais em sua sala de aula executando uma educagdo bancéaria que ndo
considera as necessidades, os interesses e nem os conhecimentos prévios dos alunos. Com a
implementacdo da BNCC normatizada pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e homologada
pelo Ministério da Educacdo (MEC) no ano de 2017, o documento passa a ser obrigatdrio para a
construcdo dos curriculos nas escolas, como prevé na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 e também no Plano Nacional de Educagdo de 2014. A BNCC nédo € um
curriculo e sim, um documento norteador concedendo autonomia para as escolas construirem seus
curriculos com base nas especificidades de cada regido.

Refletindo sobre uma educacdo que considere o aluno como sujeito protagonista,
recordamos 0 método educacional de Maria Montessori, que vincula a educacdo como uma ajuda a
vida. Neste contexto, analisa-se qual a contribuicdo do método montessoriano em relagdo ao
protagonismo da crianca na educacao infantil, descrevendo os principios fundamentais do método.
Logo, discorre-se sobre os seis direitos de aprendizagem e 0s cinco campos de experiéncia
mencionados na BNCC, vinculando a base curricular ao método educacional, através de
embasamento tedrico para o desenvolvimento da pesquisa. Acredita-se que com a associacao da
BNCC e 0 método montessori os alunos da educacéo infantil poderdo desenvolver um aprendizado

mais significativo, contextualizando as atividades educacionais com as demandas da vida pratica.

2 O METODO MONTESSORI

O método Montessori foi criado pela Doutora Maria Montessori, que antes de receber
conhecimento pelo seu método, ela trabalhava em uma clinica psiquiatrica com criancas deficientes
intelectuais, na busca de estratégias que contribuissem para o desenvolvimento das mesmas. E para
isso Maria Montessori adquiriu como referéncia para seus estudos dois pioneiros, Jean Itard e
Edouard Séguin.

Como parte de suas tarefas ali, visitava as criangas internadas nos hospicios gerais em
Roma. Ela entdo se convenceu de que aquelas criancas com deficiéncias intelectuais
poderiam se beneficiar de uma educacgéo especial e viajou a Londres e Paris para estudar o
trabalho de dois pioneiros nesse campo: Jean Itard e Edouard Séguin. (LILLARD, 2017, p.
1).



Em 1898 Maria Montessori foi nomeada diretora da escola Ortofrénica de Roma. Segundo
Lillard (2017) “Ela trabalhou com as criangas dessa escola por dois anos, baseando seus métodos
educacionais em percepgdes que adquirira de Itard e Séguin”. (2017, p. 2). Em seus periodos vagos,
Montessori preparava materiais pedagdgicos com base em suas observacdes realizadas durante seu
trabalho com as criancas.

Diante dos seus estudos, Montessori descobriu que: “[...] aquelas criangas podiam aprender
muitas coisas que antes pareciam impossiveis.” (LILLARD, 2017, p. 2). Dessa forma Montessori
pdde ensinar criancas com deficiéncia intelectual a ler e a escrever. E foi assim que a Doutora
decidiu dedicar-se na area da educacdo, se especializando em pedagogia e neuropsiquiatria infantil,

0 que contribuiu para que Montessori desenvolvesse um método educacional.

[...] foi uma médica italiana que se especializou em pedagogia e neuropsiquiatria infantil.
Ela se tornou conhecida através do seu método educacional que prioriza o desenvolvimento
sensorial das criancas, estimulando sua capacidade cognitiva, além de ressaltar a autonomia
da crianca em seu ato de conhecer-se. (MONTESSORI, 2018). *

Para Montessori, as criangas precisam ser protagonistas em seu ato de conhecer-se, pois €
importante para sua construcdo como cidada, além de desenvolver sua autonomia e independéncia,
ja que quando a crianca € estimulada a ser protagonista desde seus primeiros anos de vida, a mesma
ter4 mais possibilidades de ser uma pessoa ativa no seu processo de construcao.

Mas teoricamente, 0 que vem a ser 0 método Montessori? O método é uma pedagogia
cientifica que faz com que os adultos e educadores compreendam a concepcdo do desenvolvimento
humano de forma natural, valorizando a autonomia da crianca e a conquista de sua independéncia e
libertacdo da opressdo do velho preconceito da educacdo, ja que Montessori valorizava de forma

mais ampla o desenvolvimento da pessoa humana.

Se n6s abandonassemos ndo apenas seu nome préprio, mas também o conceito comum de
‘método’ para substitui-lo por uma outra denominacdo, se faldssemos, por exemplo, de
‘ajuda oferecida a pessoa humana para conquistar sua independéncia’, ou de ‘meio
que lhe oferecemos para libertar-se da opressdo dos velhos preconceitos da educacdo’,
entdo tudo ficaria claro! Porque é a pessoa humana que conta e ndo o metodo de educagéo.

(MONTESSORI, 2018, p. 18, grifo nosso).

Na teoria de Montessori, 0 professor montessoriano tem o papel fundamental como um guia
para que essa conquista da independéncia aconteca de forma natural, tendo a crianga como a

principal protagonista em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

! Orelha do livro “O segredo da infancia” de Maria Montessori.



A pedagogia montessoriana busca interligar a liberdade, a independéncia e a individualidade
junto as atividades educacionais, o que difere bastante da educacéo tradicional que é extremamente
rigida, na qual somente o professor possui conhecimento para transmitir aos alunos, e 0s mesmos
sdo como receptores. Na educacéo tradicional, essa passividade dos alunos € vista como disciplina,
no entanto, 0 método Montessori ressalta que os alunos devem ser protagonistas dentro da sala de
aula e protagonistas em seu convivio social.

Segundo Montessori, “N&o se podera ser livre sem ser independente: as manifestacoes ativas
da propria liberdade devem, pois, ser orientadas para a conquista da independéncia desde a primeira
infancia, quando se inicia certo desprendimento da propria mae.” (2017, p. 60). Portanto, cabe ao
adulto fazer um estimulo com a crianca.

Esse estimulo pode-se iniciar desde a primeira infancia através dos pais em casa e dos
professores na escola, mas para isso, € importante que o adulto observe e compreenda as
manifestacdes espontaneas das criancas, pois através dessas aces e manifestaces a crianca estara
descobrindo seus interesses e construindo a sua personalidade.

Montessori relata que: “[...] um ponto fundamental de uma pedagogia cientifica deve ser a
existéncia de uma escola que permita o desenvolvimento das manifestacbes espontaneas e da
personalidade da crianca.” (MONTESSORI, 2017, p. 33). Sendo a livre escolha® um dos
procedimentos para esse desenvolvimento da personalidade.

O método Montessori se diferencia dos outros métodos educacionais por ser uma pedagogia
cientifica que aborda dois componentes principais sendo “[...] o ambiente, que inclui os materiais e
exercicios educacionais, e os professores, que preparam esse ambiente.” (LILLARD, 2017, p. 45).
Sendo assim, a abordagem do método inicia-se com a preparacdo de um ambiente. Essa preparacao
é realizada por um adulto, no caso, o professor, que através de observacdes podera proporcionar um
espaco que permita o desenvolvimento da crianca de forma livre, natural e espontanea.

No proximo topico sera explanado sobre a importancia de um ambiente preparado para que
0 desenvolvimento da criangca aconteca de forma natural e que a mesma atue ativamente no seu

processo de construgao.

2.1 Ambiente preparado

O método Montessori tem como principio o ambiente preparado para atender as

necessidades das criancas durante seu processo de construcdo e desenvolvimento. Esse ambiente

? Principio do método Montessori.



deve ser um espaco adaptado ao tamanho das criangas, dando a elas uma oportunidade para agirem
de forma independente, sem estar sempre dependendo de um adulto.
Para Maria Montessori, 0 espaco preparado € um ambiente que oferece 0s recursos

necessarios e capazes de permitir o desenvolvimento da crianga.

[...] um ambiente que facilite a expanséo do ser em via de desenvolvimento na medida em
gue os obstaculos sejam reduzidos ao minimo possivel: € um ambiente que capta as
energias, porque oferece 0s meios necessarios para desenvolver a atividade que delas
resulta. Ora, o adulto também faz parte do ambiente: ele deve adaptar-se as necessidades da
crianga e torna-la independente, de modo a ndo ser para ela um obstaculo e para ndo
substitui-la nas atividades através das quais se efetua o seu amadurecimento.
(MONTESSORI, 2019, p. 130).
Ao preparar esse ambiente, o adulto deve adaptar-se sempre as necessidades da criancga,
iniciando pela mobilia onde a mesa, a cadeira, 0 armario, as portas e janelas possuem um tamanho

proporcional as criangas, permitindo total acesso a elas.

Também faz parte dessa mobilia uma pia bem baixa, acessivel as criangas de trés ou quatro
anos, guarnecida® de tabuinhas laterais, lavaveis, para o sabonete, as escovas e a toalha.
Todos esses mdveis bem baixos, leves e muito simples. [...] paredes bem baixas, a fim de
serem acessiveis as criancas, lousas e pequenos quadros histéricos ou sacros, variando-0s
em conformidade com as diferentes datas e comemoracgdes. (MONTESSORI, 2017, p. 52).

Em salas de aula em escolas tradicionais, os materiais dos alunos sdo guardados em
armarios altos onde somente o professor tem acesso. Isso faz com que o professor perca minutos de
aula para distribuir caderno, cola, tesoura e outros materiais a cada crianca. Ja o armario adaptado
da acesso aos alunos para que eles mesmos possam pegar o material que quiserem diante de suas
necessidades. Na pedagogia montessoriana, esses moéveis adaptados sdo fundamentais para o
desenvolvimento da independéncia e o protagonismo das criangas em sala de aula. Além da mobilia
toda planejada, a sala montessoriana também proporciona um espago para que as crian¢as possam

reproduzir as atividades acomodadas em tapetes localizados no chéo.

[...] pequenos tapetes que geralmente ficam enrolados numa parte da sala. As criangas que
desejarem trabalhar sentadas no chéo, depois de terem sentado junto a mesa, pegam um
tapetinho, estendem-no pelo chdo e acomodam-se sobre ele. Nenhum adulto interfere
nessas trocas de posi¢des, podendo a crianca, assim, seguir tranquilamente os impulsos da
natureza. (MONTESSORI, 2017, p. 91).

A proposta pedagdgica de Montessori defende o desenvolvimento natural da crianga. Se o

educando se sentir incomodada por ficar horas sentada em uma cadeira, tera total autonomia para

? Significado — dicionario Aurélio: aparelhada.



mudar de posicdo, podendo acomodar-se em um tapete que estard disponivel em um cantinho
dentro da sala de aula. Isso se difere completamente da sala de aula tradicional, em que os alunos
muitas vezes se queixam de ter que ficar horas sentados em carteiras enfileiradas e pouco
anatdmicas, na maioria das vezes. Esse incobmodo pode prejudicar o processo de aprendizagem do
aluno. Por isso, a sala de aula precisa ser mais flexivel, permitindo que os alunos ajam de forma
natural e sintam-se confortaveis em permanecer dentro dela por tempo necessario, pois a mobilia de
uma sala deve permitir que as criancas se locomovam com facilidade, a fim de selecionar o lugar

mais agradavel a ela, atendendo a sua necessidade.

As mesas, as cadeiras, as pequenas poltronas, leves e transportaveis, permitirdo a crianca
escolher uma posicdo que lhe agrada. Ela poder4, por conseguinte, instalar-se
comodamente, sentar-se em seu lugar: isto Ihe constituira, simultaneamente, um sinal de
liberdade e um meio de educacdo. (MONTESSORI, 2017, p. 53).
Diante dessa liberdade concedida as criangas, poderd surgir o questionamento de como
manter a disciplina em uma classe de criangas livres em seus movimentos. Maria Montessori aponta

que os individuos silenciosos e imoveis sdo individuos aniquilados e ndo disciplinados.

Inicialmente, convém dizer que é bem outra a nossa concepcao de disciplina. A disciplina
deve, também ela, ser ativa. Nao é disciplinado o individuo que se conserva artificialmente
silencioso e imovel como um paralitico. Individuos assim sdo aniquilados, ndo
disciplinados. Disciplinados, segundo nossa concepcéo, é o individuo que é senhor de si
mesmo, e, em decorréncia, pode dispor de si ou seguir uma regra de vida. (MONTESSORI,
2017, p. 54).

Sendo assim, a preparacdo do ambiente deve ser algo planejado pelo professor, que, através
de observacdes e andlise, podera identificar as dificuldades dos alunos em lidar com objetos ou
situacBes especificas. Diante dessas observacdes, ird criar caminhos para que o aluno persista na
tentativa de atingir o seu objetivo através de diversas estratégias, sem que o adulto/professor resolva
por ele. Vivéncias como essas irdo contribuir para que a crianga possa agir por si propria, além de
desenvolver-se e crescer de forma a enfrentar desafios sem se frustrar de imediato na primeira
situacdo problema com a qual se deparar. Neste contexto, a sala preparada ira estimular o aluno a
tomar iniciativas proprias, agindo como protagonista.

E qual é o papel do professor nesse ambiente preparado? No préximo topico serd possivel

compreender sobre esse principio do método montessori.



2.2 Professor montessoriano

O professor montessoriano difere-se do professor tradicional, j& que este enxerga o aluno
como um simples recipiente vazio, caracterizando a uma educacdo bancaria que, segundo Freire
(2005), é quando o educador enxerga o aluno como um recipiente pronto para ser preenchido pelo

professor, o Unico detentor de conhecimento.

[...] ‘o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o
educador ¢ o que disciplina; os educandos, os disciplinados’. Desse modo, vemos que o
desobediente nunca é o educador, mas, sim, o educando, aquele que precisa ser ensinado a
ndo violar as regras impostas. Entendemos que o professor ira ‘depositar’ (vem dai a ideia
de ‘bancaria’) os conteidos em suas cabegas, como se fossem recipientes a serem
preenchidos. A educacdo bancéria ndo é libertadora, mas, sim, opressora, pois ndo busca a
conscientizacdo de seus educandos. Quer, na verdade, que corpos de alunos e alunas sejam
inconscientes e sujeitados as suas regras. (apud BRIGHENTE; MESQUIDA, 2016, p.
161).

Um educador que ndo permite que os alunos sejam 0s protagonistas em seu processo de
construcdo e desenvolvimento, estara contribuindo para que eles se tornem cidaddos passivos e
inconscientes.

De acordo com Montessori, 0 objetivo principal de um professor ndo é ensinar e transferir
conhecimento, mas sim, observar, conhecer, descobrir os interesses da crianga, permitindo que ela
manipule os objetos que tem a seu redor. Através dessa préatica, o aluno podera desenvolver a
habilidade de aprender sozinho em um ambiente que foi preparado pelo professor, que nesse
momento estara contribuindo de forma direta ou indireta para que o aluno desenvolva

independéncia e competéncia para agir dentro e fora da sala de aula.

[...] ndo é ensinar, mas sim observar, conhecer a crianga, descobrir seus interesses e
permitir a manipulacdo da realidade a seu redor. Facilitando para a crianca aprender
sozinha, manipulando materiais preparados para satisfazer suas necessidades e
possibilidades. A atividade espontanea da crianca se desenvolve dentro de um ambiente
educacional projetado com exatiddo e possuindo o que ela necessita para crescer e viver no
mundo. (MONTESSORI, 2017, p. 9).

Para isso, 0 método montessori estabelece como um dos principais principios, além da
liberdade e autonomia das criancas em sala de aula, a permissao da livre escolha, em que os alunos
selecionam os materiais que serdo utilizados para a sua aprendizagem e desenvolvimento.

Esse principio da livre escolha esta diretamente associado ao ambiente preparado, pois “[...]
as criancas tinham desejos particulares e escolhiam suas ocupagdes. Desde entdo foram adotados 0s

armarios baixos, onde o material é posto a disposi¢cdo das criangas, que o escolhe segundo suas



necessidades interiores.” (MONTESSORI, 2019, p. 144). Sendo assim, o papel de ensinar e mediar
ndo sdo apenas do professor ja que: “A educagdo é compartilhada pela mestra e pelo ambiente.”
(MONTESSORI, 2017, p. 155). Por essa razdo destaca-se a importancia de um ambiente
exclusivamente preparado para atender as necessidades dos alunos que se encontram em fase de
construgdo e desenvolvimento da independéncia e autonomia, e para isso, € necessario um espaco
que Ihe permita serem livres.

O professor montessoriano ira compreender esses desejos particulares permitindo que o
aluno aja de forma livre dentro da sala de aula para selecionar os materiais adequados para ele em
determinado componente curricular. Nesse momento, o educador apenas observa e sO realiza
intervencdo quando necessario ou apds a solicitacdo de ajuda vinda pelo préprio aluno, pois
segundo Montessori: “A intervencdo deverd ser sempre muito bem pensada, a fim de ndo perturbar
ou desviar, mas antes auxiliar a alma que deve aprender a viver em virtude de suas proprias forgas.”
(MONTESSORI, 2017, p. 123).

Portanto, um educador montessoriano proporciona momentos para o aluno agir ativamente,
permitindo-lhe escolher o material que tem mais afinidade e assim conseguir desenvolver a
habilidade necessaria no final de cada atividade. Esse educador também concede a liberdade para os
alunos opinarem no planejamento, os estimulando a serem criticos, ativos e participativos. J& que
segundo Freire (2005) “Um professor autoritario e opressor que impde seu conhecimento, numa
relacdo vertical e ndo dialdgica, desconsidera 0 meio social e faz com que surjam marcas no corpo
do aluno.” (apud BRIGHENTE; MESQUIDA, 2016, p. 162). Esse tipo de professor autoritario, que
ndo proporciona momentos de trocas e diadlogo entre professor e aluno, ndo estara contribuindo para
que os alunos desenvolvam o habito de questionar e ser critico, mas estara estimulando o seu aluno
a continuar passivo, agindo de forma inconsciente, aceitando tudo que lhe é imposto. Perfil esse que
se diferencia do professor montessoriano.

Além dessas caracteristicas do professor montessoriano, 0 mesmo também desenvolve
atividades ligadas a vida pratica, mas o que vem a ser essas atividades? Abordaremos no proximo

topico.
2.3 Atividades ligadas a vida pratica
Em uma escola onde o método Montessori se faz presente, as atividades ligadas a vida

pratica contribuem para que as criangas desenvolvam habilidades motoras de forma significativa,

pois para Montessori, esses exercicios da vida pratica estabelecem um paralelo entre 0s exercicios



musculares ligados ao componente curricular de educacdo fisica e as atividades realizadas durante a

vida pratica.

Seria interessante estabelecer um paralelo entre 0s exercicios musculares que as criangas
comumente realizam durante as horas destinadas a educacédo fisica e o exercicio muscular
exigido pelos diversos ‘exercicios da vida pratica’, espontaneamente escolhidos e
executados por elas. [...] logo se vera que se trata de uma verdadeira ginastica em que se
exercitam todos os musculos, em todas as partes do corpo, no préprio ambiente em que
vive a crianga. Esta particularidade ndo somente explica 0 sucesso desses exercicios entre
criangas, como também vem revelar muito de seu valor formativo. (MONTESSORI, 2017,
p. 91).

Através desses exercicios, as criancas poderdo exercitar os musculos, alem de estar
desenvolvendo habilidades préaticas de atividades que lhe serdo cobradas ao longo de sua vida
como, por exemplo, abrir e fechar gavetas, cortar frutas, amarrar cadargo, lavar um copo, entre
outras atividades ligadas as préaticas do cotidiano da crianca.

Esses tipos de atividades criam oportunidades para que as criangas executem sozinhas e
sintam-se mais independentes na escola e até mesmo em casa, j4 que quando uma crian¢a nao
consegue abrir uma gaveta ou amarrar um cadarco, ela precisa solicitar ajuda de um adulto que
pode ndo estar disponivel no momento, ou entdo ndo estimulara a crianca a fazer sozinha, fazendo
tudo por ela, contribuindo com a formacédo de uma crianca dependente do outro.

Consequentemente, praticar exercicios da vida pratica manifestard um valor formativo e
muito significativo as criancas que irdo desenvolver independéncia e autonomia durante todo o
processo de aprendizagem.

Mas, como esses exercicios da vida pratica sdo executados na escola? Na visdo de
Montessori, as criancas poderdo realizar atividades da vida pratica como, por exemplo, preparar
uma mesa, servir os alimentos, colher frutas, entre outras atividades simples, mas muito
significativas para o desenvolvimento da independéncia. Essas atividades serdo planejadas de
acordo com o ambiente escolar, e as criancas terdo autonomia para executa-las.

Segundo o RCNEI volume 2, “A autonomia ¢ definida como a capacidade de se conduzir e
tomar decisdes por si proprio, levando em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem como
a perspectiva do outro, [...]”. (BRASIL, 1998, p. 14). Quando o educador cria oportunidades para
que a crianga aja com autonomia, ele estd considerando que essas crian¢as possuem competéncia

para atuar de forma consciente em prol de suas proprias necessidades.

Se a escola possuir um jardim anexo, serdo também programadas, entre as ocupacfes da
vida prética, o cuidado dos canteiros, o cultivo das plantas ou a colheita de frutas que forem
amadurecendo, etc. Se o horério for longo, devera integré-lo, igualmente, o preparativo para
o almogo, ocupacdo esta que leva as criangas a praticarem exercicios mais dificeis e



interessantes: pdr a mesa, servir os alimentos, alimentar-se polidamente, lavar pratos e
copos, distribuir os guardanapos e guarda-los depois em seus lugares, etc. (MONTESSORI,
2017, p. 92).

As atividades da vida pratica preparam indiretamente para a escrita ja que a crianca ira
praticar o0 movimento de pinca ao escolher feijdo; prepara para a matematica, quando estiver
dividindo em partes uma fruta. S&o dois exemplos, entre outras acOes relacionadas com as
atividades da vida prética, ja que os exercicios desenvolvidos na escola ndo devem ser abordados de
forma individualizadas, mas sim interligadas com a realidade do aluno, seu meio social e seu
cotidiano.

De acordo com Montessori: “Trata-se também de uma necessidade educativa, pelo fato de
preparar o homem para a vida no ambiente em que devera exercitar incessantemente [...].” (2017, p.
127). Ou seja, as atividades relacionadas a vida pratica poderdo estimular as crian¢as, que passarao
a agir com mais independéncia nas atuacdes no seu cotidiano.

Sendo assim, as atividades didaticas ndo se limitam apenas em teorias e componentes
curriculares, mas também abordam as atividades do cotidiano como varrer, servir a mesa, cortar
frutas, encher um copo de agua, organizar a sala de aula e seus objetos pessoais, dobrar toalhas,
limpar a mesa e inUmeras outras praticas. Porém, para que isso de fato aconteca, a sala de aula e a
escola em si precisam ser adaptadas, os materiais estardo organizados entre materiais da vida
pratica, materiais do cotidiano, materiais de alfabetizacdo, materiais l6gico-matematicos entre
outros disponiveis, permitindo que a crianga compreenda que uma organizagdo é necessaria.

Segundo os documentos norteadores das préaticas educativas, a Base Nacional Curricular
(BNCC) aborda questbes pedagdgicas que buscam a contextualizacdo das atividades relacionando-
as com a realidade e o meio social em que o aluno esta inserido, proporcionando um momento de
reflexd@o relevante sobre as préaticas pedagogicas e o método de ensino. Portando, no contexto desse

artigo, faz-se necessario identificar de que forma a BNCC se articula com o método montessori.

3 BNCC: direitos de aprendizagens e 0os campos de experiéncias

No ano de 2017 foi homologado pelo Ministro da Educagdo, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Um documento norteador que auxilia as escolas e os educadores na construcao
do curriculo educacional na educacéo basica. Este documento € de carater normativo, estabelece 0s
conhecimentos, as habilidades que serdo colocadas em pratica e as competéncias que os alunos
deverdo desenvolver ao longo de cada etapa. Em relagdo a estrutura, o documento ¢ dividido entre

as trés etapas da Educacéo Basica.



Sendo o0 contexto deste trabalho a Educacéo Infantil, importa salientar que a BNCC* e as
DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagé@o Infantil) trazem orientagcdes sobre o
planejamento das préaticas pedagogicas pertinentes a essa faixa etaria. Portanto, os dois documentos
se dialogam entre si no que diz respeito ao curriculo da educacdo infantil. A BNCC, porém, destaca
mais sobre os objetivos de aprendizagens, habilidades e competéncias. De acordo com o
documento, “competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, [...].” (BRASIL, 2017, p. 6, grifo nosso).

Este documento aponta sobre a importancia das atividades pedagogicas estarem
contextualizadas com a realidade do aluno, que podera associar as atividades desenvolvidas em sala
com as demandas da vida cotidiana.

Na etapa da educacao infantil, a BNCC relata que “[...] os alunos devem desenvolver as dez
competéncias gerais da Educacdo Basica, que pretendem assegurar, como resultado do seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento, uma formac&o humana integral que vise a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.” (BRASIL, 2017, p. 23). A BNCC também possui dois
eixos estruturantes, sendo o primeiro: as interacfes e a troca entre as pessoas; 0 segundo: as
brincadeiras. Através desses eixos ¢ possivel atingir os “[...] seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, para que as criangas tenham condicGes de aprender e se desenvolver.” (BRASIL,
2017, p. 23, grifo do autor).

Esses seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento sdo: o direito de brincar em
diversos espacos, com diversas crianc¢as e adultos; de conviver para que a crianga possa conhecer as
pessoas em seu convivio social, respeitando a diversidade; de expressar-se, permitindo que a
crianca seja critica, manifeste suas opinides de acordo com suas necessidades e interesses; de
conhecer-se, sendo isso fundamental para que a crianga construa uma identidade que é pessoal,
cultural e social; de participar ativamente do planejamento, das brincadeiras, das atividades, e tudo
que esteja vinculado ao seu contexto social; E por fim, o direito de explorar todos os lugares e
objetos ao seu redor.

Os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento proporcionam condig¢des para que as
criancas possam aprender dentro de um contexto que as desafia a participarem ativamente do seu

processo de constru¢do como cidada.

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as competéncias gerais da
Educacdo Basica propostas pela BNCC, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento

* Base Nacional Comum Curricular.



asseguram, na Educacdo Infantil, as condigdes para que as criangas aprendam em situacdes
nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados
sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural. (BRASIL, 2017, p. 33, grifo do autor).

Esse ambiente onde as criangas podem vivenciar desafios e agir como protagonistas pode
ser proporcionado por meio dos principios orientados pelo método Montessori. Assim 0s alunos sdo
estimulados a agirem com independéncia o tempo todo, ja que o professor montessoriano tem o seu
papel de observador, deixando o aluno livre para selecionar os materiais que atendera sua
necessidade em determinado momento. Agindo assim, o aluno desenvolve um papel ativo na
resolucdo dos desafios dentro da sala de aula no qual sera reproduzido por ela fora da sala de aula
também. E é sobre essa questdo que a BNCC nos faz refletir.

O direito de participar ativamente do planejamento e das atividades propostas pelo professor
citado na BNCC deixa explicito que o educador deve considerar as ideias que os alunos levam
consigo para a sala de aula, para que se planejem atividades contextualizadas com a realidade do
aluno, oportunizando a possibilidade de fazer escolhas, diante das diversas linguagens. Para isso, é
necessario que o professor conheca sua turma, para que sejam consolidadas a participacdo e o

posicionamento ativo do aluno.

Participar ativamente, com adultos e outras criancgas, tanto do planejamento da gestdo da
escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando. (BRASIL, 2017, p. 34, grifo do autor).

O direito de participar ativamente esta interligado ao de se expressar e sao colocados como
pontos principais no método montessori, pois na teoria montessoriana, a crianga € um ser que deve
ser ouvido e considerado em todos 0s momentos da vida, especificamente em momentos e acbes em
que elas serdo as principais envolvidas. Portanto, precisam expressar-se e posicionar-se no
planejamento pedagdgico que diz respeito a elas. Essa pratica de participacdo dos alunos no
planejamento do professor em prol das praticas pedagdgicas ndo acontece com tanta frequéncia nas
escolas onde predomina a educagdo tradicional, ja que, quando um professor é tradicionalista,
coloca-se como o Unico detentor do conhecimento. Logo, o posicionamento do aluno néo é valido.

A participacdo ativa e a capacidade de expressdo dos alunos sédo abordados como um dos
principios do método Montessori. Em outras palavras, trata-se do principio da livre escolha em que
0s materiais concretos sdo considerados como didaticos e as criangas possuem autonomia para fazer

a escolha de qual material serd utilizado por ela em determinada aula, ja que o educando conhece



suas capacidades e limitacOes. Portanto, faz-se conveniente que o préprio aluno selecione esse
material. Ressalte-se que os materiais disponiveis na sala de aula sdo materiais educativos que
proporcionam um desenvolvimento significativo para o aluno e todos colocados dentro da sala de
aula pelo professor de forma intencional.

J& o direito de explorar, permite ao aluno: “Explorar movimentos, gestos, sons, formas,
texturas, cores, palavras, emoc@es, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela [...]” (BRASIL, 2017, p. 34, grifo do autor). No método
montessori, esse direito a exploracdo estd vinculado ao toque, aos experimentos, ao sentir, aos
materiais concretos como por exemplo, letras de lixa as quais as criancas podem manusear, sentir e
explorar de forma concreta, ja que muitas precisam ver, sentir e até mesmo tocar para assimilar o
significado de determinado objeto ou conceito. Na educacdo infantil, a exploracdo precisa estar
presente no planejamento do educador. Pois assim, a crianca tera oportunidade de explorar os
limites do seu corpo por meio de uma danca ou de uma brincadeira. Tera oportunidades de explorar
e conhecer alguns animais presentes na propria escola como, por exemplo, borboletas, formigas e
joaninhas, explorar objetos e materiais. Para isso, entretanto, o educador precisa proporcionar
momentos em que as criangas estardo em contato com a natureza, e esse momento se faz presente
no método montessoriano.

O direito de conhecer-se é outra caracteristica fundamental presente na etapa escolar da
educacdo infantil, pois, além de a crianca conhecer a si mesma, ela vai estar inserida em um
contexto amplo para conviver com o proximo, conhecendo-os e respeitando as particularidades de

cada um.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados,
interacGes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto
familiar e comunitério. (BRASIL, 2017, p. 34, grifo do autor).

Na educacdo infantil € o momento de a crianga se conhecer, construir sua identidade. Para
isso, 0 educador precisa criar momentos nos quais ela possa agir de forma independente. No método
montessori, por meio da livre escolha, os alunos agem de forma autbnoma dentro da sala de aula,
exploram os espacos e seus limites, e isso contribui para que explorem o seu corpo, construam sua
personalidade, posicionem-se, conhegam suas preferéncias, aprendam a respeitar 0s gostos e
preferéncias do outro no seu convivio social. Esse direito pode ser assegurado também junto ao
direito da crianca de brincar, que lhes permite se relacionarem de forma espontanea por meio da

interag&o.



A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao observar as
interacGes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é possivel identificar,
por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das frustracdes, a resolucdo de conflitos e
a regulacdo das emocdes. (BRASIL, 2017, p. 33).

Em relacdo aos campos de experiéncias, as criangas podem construir conhecimentos a partir
de suas vivéncias, e 0 método montessori busca um aprendizado significativo que também ocorre
através dessas experiéncias, 0 que caracteriza a uma pedagogia cientifica, pela qual as criangas vao
se desenvolvendo de forma natural.

A esses campos de experiéncias, a BNCC estabelece cinco etapas da educacao infantil. Para
proceder a cada um desses campos de experiéncias, a BNCC subdivide a educacdo infantil em trés
faixas etarias, quais sejam: os bebés na idade de zero a um ano e seis meses, as criangas bem
pequenas na idade de um ano e sete meses a trés anos e, por fim, as criancas pequenas de quatro
anos a cinco anos e onze meses, que sdo as matriculadas na pré-escola de forma obrigatoria,
conforme citado no artigo 6° da LDB. “Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criangas na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.” (BRASIL, 2020, p. 11).
Sendo assim, as atividades pedagdgicas, além de assegurar 0s cinco campos de experiéncias e estar
contextualizadas com as demandas da vida cotidiana, também é de extrema importancia que
condizem com cada faixa etéria, pois para cada uma delas existem os objetivos de aprendizagem
especifica. Os cincos campos de experiéncia destacam-se em:

O eu, o0 outro e 0 nds - € voltado para uma proposta de reconhecimento e identificacdo do
sujeito, seja pessoal, seja social. Oferece a crianga, experiéncias que auxiliam na construcéo da sua
identidade, além de permitir que ela observe as caracteristicas de cada individuo, podendo, entéo,
saber diferenciar — se de cada um. Quando a crianca consegue descobrir quem ela é, quem o outro é,

ela podera assimilar o conceito “nds”, respeitando as diferengas que existem entre cada individuo.

E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas vdo constituindo um modo
préprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepcBes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. (BRASIL, 2017, p. 36).

O corpo, gestos e movimentos oportunizam as crian¢as conhecerem as partes do corpo e as
fungdes de cada uma delas, além de possibilitar que executem atividades fisicas atentando-se as

suas potencialidades e limitacbes. Com essas praticas, as criancas poderdo desenvolver consciéncia



daquilo que lhe é permitido e daquilo que ndo esta ao seu alcance naquele momento, pois lhe
causara riscos.

Porém, para que essa consciéncia seja desenvolvida, € necessario que as criancas estejam
livres dentro da sala de aula, pois ndo sera possivel que elas descubram suas limitagcdes e
potencialidades se persistirem sentadas em sua carteira por muito tempo. Segundo a BNCC, na
“Educacdo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das
praticas pedagogicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacdo e a liberdade, e ndo para a
submissdo” (BRASIL, 2017, p. 37). Portanto, os movimentos espontdneos devem ser considerados
como um processo de desenvolvimento, ndo cabe ao professor exigir que a crianca levante da
carteira somente no horario estabelecido, as criancas precisam ter liberdade dentro da sala de aula e
ndo estar sempre sob uma submissdo do professor.

Esse campo de experiéncia pode ser executado na educacdo infantil de forma lddica, com
brincadeiras que irdo possibilitar um aprendizado significativo. E importante que as criangas
estejam livres durante as brincadeiras; no entanto, o professor deve estar observando cada
movimento dessa crianca, fazendo comparacfes em relacdo ao seu desenvolvimento diario, que é

uma forma de avaliacdo para a etapa da educacdo infantil.

O ‘corpo, gestos ¢ movimentos’ se refere & exploragdo dos espacos ¢ objetos por meio do
corpo de forma intencional ou ndo, através de movimentos, gestos, sentidos e brincadeiras,
que possibilitam aprendizado sobre o outro e sobre si. O teatro, a musica, a danca, o faz de
conta se inter-relacionam com o corpo, emocdo e linguagem. Assim as criangas vao
conhecendo e reconhecendo as func¢Bes do seu corpo e de suas emocdes, podendo perceber
suas potencialidades e seus limites. Nesse campo o corpo é visto como parte central do
processo de ensino-aprendizagem. (LIMA; ABREU, 2019, p. 6).

Os tragos, sons, cores e formas permitem que as criancas tenham contato com diversas
manifestacdes artisticas. Para que isso suceda, as criancas ndo devem ficar posicionadas apenas
dentro da sala de aula, é necessario ter contato com outras localidades como, por exemplo, o jardim
da escola, um passeio ao zoologico. A escola também pode organizar eventos artisticos como um
museu onde as obras serdo producgdes das criancas. As apresentacdes de obras literarias ndo podem
acontecer somente através de livros e quadros, € preciso ir além. Ao produzir uma obra, a crianca
estara executando sua coordenacdo motora atraves dos tracados, ao participar de um teatro, ela
estara atenta aos sons e as linguagens que sdo representadas de diversas formas, e estarad
desenvolvendo também a percepgdo visual ao observar as cores e formas na decoracdo do espago.
Por isso, Montessori relata que as criangas precisam passar por experiéncias em um ambiente onde

estardo livres para explorar e investigar suas curiosidades, assim como ¢ relatado na BNCC: “[...] a



Educacdo Infantil precisa promover a participagdo das criangcas em tempos e espacos para a
producdo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das criangas, [...]” (BRASIL, 2017, p. 37).
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo - o educador precisa dar oportunidade para as
criancas expressarem exercendo a oralidade. Na fase da educacdo infantil, essas criangas possuem
vontade de contar e expressar tudo que presenciam no seu cotidiano. Quando um professor realiza
intervencdes inadequadas na fala da crianca, corre o risco de fazer com que crianca ndo se sinta
mais a vontade em se expressar. Montessori declara que a crianca deve participar de todo o
processo pedagdgico, inclusive no momento do planejamento do professor. Através dessa
participagdo ativa sera possivel que ela execute esse campo de experiéncia, pois estara articulando
sua fala, seus pensamentos e sua imaginacdo, ou seja, a crianga mostra-se protagonista diante de sua
aprendizagem. N&o existe momento certo para opinar, a necessidade da crianca de querer se

posicionar naquele determinado momento deve ser respeitada.

Na Educacédo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as criangas possam
falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral, pois é na escuta de histdrias,
na participagdo em conversas, nas descri¢@es, nas narrativas elaboradas individualmente ou
em grupo e nas implicacbes com as multiplas linguagens que a criangca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social. (BRASIL, 2017, p. 38).

E, por fim, o campo de experiéncia - espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformac0Oes permitirdo que a crianga compreenda as caracteristicas do espago onde ela vive e
sobre o tempo que engloba o dia, 0 més, o ano, a estacdo, entre outros principios em que se
encontra. Para isso, a importancia das praticas pedagdgicas estarem contextualizadas é ainda maior,
pois essa experiéncia proporcionara que ela relacione a teoria e a explicagdo que recebeu na sala de
aula com as demandas do seu cotidiano.

Montessori destaca a eficiéncia quando uma crianca desenvolve independéncia, pois assim,
ndo ir& precisar da disponibilidade de um adulto o tempo todo. Nesse campo de experiéncia, quando
se trata do tempo (manhd, tarde e noite), por exemplo, se a crianca j& desenvolveu essa
compreensdo, ela sabera se organizar com autonomia, compreendendo que de manha a refeicdo que
ird realizar serd o café da manha e assim por diante. Compreendera também que as aulas acontecem
de segunda a sexta feira, entdo ndo criard expectativas de se arrumar para a escola no sabado de
manhd. Sao exemplos simples, mas que fazem uma diferenca significativa na vida de uma crianca,
pois, com essas experiéncias, podera desenvolver cada vez mais sua independéncia e autonomia,

que sdo os principios fundamentais destacados no método montessori.



4 CONCLUSAO

O método montessori comecou a ser desenvolvido no ano de 1898, enquanto que a DCNEI
surgiu no ano de 1998, e a BNCC, em 2017. Esses trés documentos apresentam praticas
pedagogicas eficientes pertinentes a educagdo infantil, para serem desenvolvidas pelos professores.
No entanto, 0 método montessori ndo se faz muito presente nas escolas, enquanto que a BNCC esta
sendo o documento norteador, servindo de base para a construcdo do curriculo nas escolas
atualmente.

Através deste artigo, foi possivel analisar a afinidade entre 0 método montessori e a Base
Nacional Comum Curricular, podendo entdo refletir sobre as préticas pedagdgicas dos educadores.
A BNCC ¢é um documento mais tedrico, que permite aos educadores fazerem seus planejamentos
com o objetivo de colocar em pratica tudo aquilo que é exigido na base para cada etapa escolar. O
método montessori se faz mais concreto, pois inicia desde a preparacdo do ambiente escolar, que
deve ser preparado pelo educador pensando em atender as necessidades das criangas, que nesse
momento é o foco principal dentro da sala de aula. Além disso, ambos os documentos enfatizam a
importancia de as praticas pedagogicas estarem contextualizadas com as demandas da vida
cotidiana dos alunos, pois o que se aprende na escola ndo se limita somente a escola, mas aplica-se
no dia a dia e, por isso, Montessori prioriza em seu método o estimulo a independéncia e a
autonomia da crianca ja na educacao infantil. O desenvolvimento de habilidades e de competéncias
citados na BNCC se vinculam com a autonomia da crianca em poder produzir tudo isso fora da
escola com independéncia. Portanto, se o0s professores repensarem suas praticas fazendo a
incorporacdo da BNCC e o método montessori, as criancas da educacdo infantil terdo um
desenvolvimento amplo e mais significativo, pois a escola ndo deve estar desvinculada da vida

social do aluno.

ABSTRACT

The pedagogical practices developed in early childhood education have undergone several
changes over the years. Likewise, the curricular adaptations provided educators with fruitful
reflections on their didactic proposals. With the implementation of the educational document called
National Common Curriculum Base (BNCC), which, in the context of this article, is linked to the
stage of early childhood education, educators needed to expand their practices by developing

activities based on the right to learning. And in the field of experiences, providing a contextualized



learning with the daily demands of students. The objective of this research is to analyze Maria
Montessori's theory in relation to her educational method, emphasizing her contribution to
pedagogical practices in early childhood education. Maria Montessori's scientific pedagogy allows
students to act as protagonists in its ongoing process of construction. It also emphasizes the
importance of children gaining their independence in early childhood education. The objective of
the study in question will be achieved through the bibliographical study that was based on
theoretical principles that allowed a significant understanding for the reflection of a pedagogical
practice that considers the specific needs of children, in order to encourage them to be protagonists
in the school environment. . . and social, to act with independence and autonomy against of daily
demands. Through the theoretic foundation, it is clear that, through the Montessori method, early
childhood education students are more active in their construction and development process, since
the principles of the method direct them to protagonist. Thus, it is observed that schools will have
more pedagogical success if they associate the BNCC guidelines with Montessori foundations,
whose fruits have deserved applause from society. In this way, students and educators will have full

and significate progress.

Keywords: Method. Protagonist. Autonomy. Skills. Pedagogical Practices.
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