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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo investigar as Representacfes Sociais de estudantes do
curso de Pedagogia sobre o que é ser professor. O referencial tedrico-metodoldgico
fundamentou-se na Teoria das Representacbes Sociais e nos estudos sobre Formagdo de
Professores. Este estudo se caracteriza como exploratério e descritivo, com abordagem
guantitativa e qualitativa do problema. Quanto ao critério de definicdo dos participantes da
pesquisa, optou-se pelo convite dos 438 alunos, matriculados no ano de 2021, em todos os
cursos de Pedagogia (presencial e a distancia), subordinados a FEPESMIG, dos quais, 40
aceitaram participar do guestionario e 30 aceitaram participar da entrevista. Como instrumentos
para a coleta de dados foram utilizados: a entrevista semiestruturada individual, o questionario
e o registro iconografico. Inicialmente, as entrevistas foram transcritas e tratadas pelo software
IRAMUTEQ®; os dados dos questionarios foram tabulados no excel® e analisados
considerando 0s pressupostos da estatistica descritiva, 0s dados da iconografia foram
categorizados a partir dos temas que abordaram. A partir desse tratamento inicial para cada um
dos instrumentos de pesquisa, foi realizada a Analise de Contetdo. Os resultados apontaram
quatro categorias: Caracterizacdo sociodemografica dos participantes; Perfil dos participantes
em relacdo a Graduacdo; Representacfes Sociais do “Ser professor nos anos iniciais do ensino
fundamental” e Percepgdes sobre o futuro, apds o término da graduagdo. Os participantes S&0,
em sua maioria, mulheres (95%), com idade inferior a 30 anos, com renda familiar entre 1 a 3
salarios minimos e matriculadas em periodos avancados do curso. As principais motivacoes
para escolha do curso foram as habilidades pessoais relacionadas com a profisséo, curiosidade
sobre o curso e identificacdo significativa com pessoas que exerciam a profissdo. As
participantes apontaram os fatores mediacdo, conhecimentos, educacdo e €tica como
importantes para a atuacdo docente nos anos iniciais do ensino fundamental. Para eles, o0 bom
professor € aquele que adequa os contetdos as necessidades dos alunos, € flexivel e, por isso,
traz transformacOes para a sociedade. Muitos preferem atuar no primeiro ano do ensino
fundamental. No que diz respeito ao futuro, 0s participantes se sentem confiantes, acreditam
em sua insercdo no mercado de trabalho e alegam que estardo satisfeitos em atuar como docente.
Por fim conclui-se que as representacOes sociais dos participantes entendem que “o ser
professor” ¢ uma vocagdo e é realizada por amor as criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia, Formacdo Inicial de Professores, Representa¢cbes Sociais,
Insercdo Profissional.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the Social Representations of Pedagogy students about what
it means to be ateacher. The theoretical-methodological framework was based on the Theory
of Social Representations and on studies on Teacher Education. This study is characterized as
exploratory and descriptive, with a quantitative and qualitative approach to the problem. As for
the criteria for defining the research participants, we chose to invite the 438 students, enrolled
in 2021, in all Pedagogy courses (in person and distance), subordinated to FEPESMIG, of which
40 accepted to participate in the questionnaire and 30 agreed to participate in the interview. As
instruments for data collection were used: the individual semi-structured interview, the
questionnaire and the iconographic record. Initially, the interviews were transcribed and
processed by the IRAMUTEQ® software; the data from the questionnaires were tabulated and
analyzed by excel®, the iconography data were categorized based on the themes they addressed.
Based on this initial treatment for each of the research instruments, Content Analysis was
carried out, based on Bardin (2010), in order to understand which categories are present in the
participants' narratives regarding the topic studied. The results were divided into four
categories: Socioeconomic characterization of the participants; Profile of the participants in
relation to the Graduation; Social Representations of “Being a teacher in the carly years of
elementary school” and Perceptions about the future, after graduation. The majority of
participants are women (95%), under the age of 30, with a family income between 1 and 3
minimum wages and enrolled in advanced periods of the course. The main motivations for
choosing the course were personal skills related to the profession, curiosity about the course
and significant identification with people who practiced the profession. The participants pointed
out the factors of mediation, knowledge, education and ethics as important for teaching
activities in the early years of elementary school. For them, a good teacher is one who adapts
content to the needs of students, is flexible and, therefore, brings transformations to society.
Participants aspire to teaching because they understand it as a vocation and out of love for
children. Many prefer to work in the first year of elementary school. With regard to the future,
the participants feel confident, believe in their insertion in the job market and claim that they
will be satisfied to work as a teacher.

KEYWORDS: Pedagogy, Initial Teacher Training, Social Representations, Professional
Insertion.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa trata do tema Representaces Sociais do que é ser professor dos
Anos Iniciais por estudantes do curso de Pedagogia.

O interesse pelo tema se deu a partir da atuagdo como professora no curso de Graduacéo
em Pedagogia na FATEPS, que integra o percurso formativo de futuros docentes. Cabe ressaltar
que o Programa ao qual estou vinculada € o de Gestdo e Desenvolvimento Regional, que é um
programa interdisciplinar. Nessa experiéncia, pude compreender que 0 encontro entre 0
processo de formacéo inicial de professores se constitui também pela dualidade existente entre
as criticas a profissdo (sobretudo aquelas advindas da méa remuneracdo, a precarizacdo do
trabalho e das fragilidades da propria formacdo) e as contribuicdes a formacdo de criancas e
adolescentes, inerentes a atuacdo profissional. Ao mesmo tempo, pude verificar 0 quanto o
processo de reflexdo sobre a prética docente, tanto na Educacdo Infantil, quanto nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, pode desencadear nos estudantes — futuros professores e
gestores escolares - uma compreensdo sobre o conhecimento wvoltado para a melhoria das
praticas pedagdgicas, o direito a aprendizagem e o apreender escolar dos alunos, a partir do
exercicio de uma educacdo de qualidade.

O contato com a rede regular de ensino, com o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), durante 15 anos, também contribuiu muito para a aquisicdo do conceito de “ensinar”,
sendo um esforgo para auxiliar no desenvolvimento e na formacdo do aluno. Neste cenario,
considera-se o conhecimento sobre o processo de consolidacdo das habilidades especificas ao
estudante e as oportunidades de construcdo do ensino, a partir das suas especificidades.

Também fizeram parte do interesse em pesquisar este tema as experiéncias como
cursista na APAE e 0 apoio da Secretaria Municipal de Educacdo de Trés Pontas (MG), em
todas as situacdes e momentos de aprendizagem e interagdo cognitiva, ao longo de 20 anos
como professora na rede. Atuo ha dois anos como facilitadora da Justica Restaurativa, na busca
de um novo olhar para a esséncia humana, e suas “fragilidades” em parceria com o Ministério
Publico da cidade de Trés Pontas. As atividades desenvolvidas me inspiraram com praticas
inovadoras e proporcionaram a oportunidade de vivenciar 0 percurso, a orientacdo e a

sistematizacdo do ensino, seus resultados e a “corre¢do” de rotas educativas. Alterou assim, a
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cada dia, os rumos do ato de educar e de aprender conduzidos pelo meu exercicio profissional,
em uma construcdo bilateral dentro das rela¢cbes humanas.

Na rede Estadual de Ensino, trabalho como especialista de educacdo basica hd quatro
anos, acompanhando a implementacdo de atividades especificas e a flexibilizacdo do curriculo
pelos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Acompanho o desenvolvimento de
estudantes que demonstram grande esforco e dedicacdo na busca do “aprender a aprender”,
apesar dos percalcos e intempéries da adolescéncia.

Devido a vivéncia de tantos contextos e situacdes que envolvem a docéncia em meu
universo profissional, com destaque para os objetivos ao ato sistematico de educar das futuras
professoras, comecei a me indagar sobre a responsabilidade social da escola e das docentes em
formacdo, que implementardo assuas praticas neste contexto, pontuando o que lhes é realmente
significativo e necessario, enquanto constroem o conhecimento em meio a comunidade escolar
e ao meio em que se encontram socialmente inseridos.

Alem disso, estudar quais sdo as Representagdes Sociais que os estudantes do Curso de
Pedagogia tém sobre o exercicio da docéncia nos Anos Iniciais pode permitir compreender qual
a construcdo intersubjetiva do conhecimento durante a formacdo do professor, a sua
aprendizagem, o feeling para o ensino e suas implicagdes para a conquista de uma educacao
ampla e plural. Tal estudo também pode permitir conhecer por onde se orientam a escolha dos
conteudos e dos enfoques metodologicos mais adequados e especificos a cada estudante. Essas
questbes sdo necessarias a compreensdo da realidade social e comunitaria (de pertencimento),
as atividades praticas e os movimentos sociais de educacéo.

Nesse sentido, o objeto do estudo, qual seja, “ser professor dos anos iniciais da Educagido
basica” se justifica como objeto da Teoria das representagdes sociais. Segundo Sa (1998) o
estudo em Representacdes Sociais ocorre sobre algum fendbmeno que desperta a atencdo, em

funcdo do interesse intrinseco ou pela relevancia social ou académica do fenbmeno.

1.1 Problema

O desenvolvimento das habilidades e competéncias pedagodgicas direcionam a agdo do
professor através de situacGes praticas, possibilitando aapropriacdo de conhecimentos, o estudo
de contetdos escolares e o dominio de metodologias adequadas ao contexto escolar, em
conexao com as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, sabe-se que a Formacdo Inicial, no Curso de Pedagogia, possui como

objetivo possibilitar aarticulacdo da teoria e da pratica pedagogica, evidenciada na relacao entre
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professor e aluno, sem um fim em si mesma, mas elaborada no socio-interacionismo e no
contexto vivido.

De igual forma, quando se reflete em estudos como os de Novoa (2017), sobre a
constituicdo da formacdo docente, verifica-se 0 quanto esta escolha e a multiplicidade de
praticas estdo ancoradas em um universo de crengas sobre a profissdo, muitas vezes,
desconectadas das necessidades formativas dos alunos, das escolas e dos proprios professores.

Por este motivo, 0 campo tedrico que envolve o0s estudos acerca das Representacfes
Sociais se mostra como importante para compreender este universo de crengas, conhecimentos,
de informacOes, de valores, das atitudes e apontar, a partir delas, possibilidades de intervencdes
sobre as diferentes realidades e em seus diferentes contextos. Jodelet (2001, p. 22) denomina
representacdo social como “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada,
com um objetivo pratico, e que contribui para a construgdo de uma realidade comum a um
conjunto social’.

E neste sentido que surge a pergunta norteadora desta pesquisa, a saber:

e Quais as Representacbes Sociais que os estudantes matriculados no curso de
Pedagogia apresentam sobre ser professor dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

e Investigar quais as RepresentacGes Sociais que alunos matriculados no curso de
Pedagogia possuem sobre o que é ser professor dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Identificar o perfil sociodemografico dos alunos que cursam Pedagogia,
participantes da pesquisa;

e Compreender as crencas, 0s conhecimentos, as informacGes, os valores e as
atitudes dos estudantes de Pedagogia sobre a docéncia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, considerando a articulacdo entre o curriculo, a didatica e

0s processos de aprendizagem;
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e Conhecer quais sdo as expectativas dos alunos do curso de Pedagogia sobre o

exercicio da docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

1.3 Delimitagédo do Estudo

Este estudo esta delimitado geograficamente, na regido do Sul de Minas Gerais, na qual
encontra-se a sede do Mestrado em Gestéo e Desenvolvimento Regional.

O Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE, 2016) divide Minas Gerais em 12
mesorregides e 66 microrregides. As 12 mesorregides estabelecidas pelo IBGE para Minas
Gerais sdo as seguintes: Noroeste de Minas, Norte de Minas, Jequitinhonha, Vale do Mucuri,
Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, Central Mineira, Metropolitana de Belo Horizonte, Vale
do Rio Doce, Oeste de Minas, Sul e Sudoeste de Minas, Campos das Vertentes e Zona da Mata.

E uma regido marcada pela producdo de cafés especiais e vinhos de dupla poda. Possui
grande importancia para todo o estado de Minas Gerais, tanto do ponto de vista econdémico,
qguanto do desenvolvimento.

No tocante a educagdo, é uma regido que possui 4,4 milhbes de alunos matriculados na
Educacdo Baésica, sendo 2,5 milhdes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, do 1°
ao 5° ano (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira - INEP,
2021). Para atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os professores devem possuir
formacdo no Curso de Pedagogia.

De acordo com dados do ultimo Censo do Ensino Superior (2019), foram formados
73.310 professores no curso de Pedagogia na regido do Sul de Minas Gerais no ano de 2019, o
gue indica um grande volume de novos docentes sendo formados para atuar com os alunos dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O Centro Universitario do Sul de Minas — UNIS é responsavel pela formacdo de
professores em diferentes municipios da regido e em diferentes cursos. No tocante ao Curso de
Pedagogia, no ano de 2021, a instituicdo possuia 438 alunos matriculados, entre cursos

presenciais e a distancia, como pode ser observado no Quadro 1.
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Quadro 1 - Quantidade de alunos matriculados no curso de Pedagogia/UNIS, por Unidade no ano de

2021.
Unidade Modalidade Alunos Mat.

Centro Universitario do Sul de Minas - Presencial 35
UNIS/MG Varginha
Centro Universitario do Sul de Minas - .
UNIS/MG Varginha A Distancia 306
Faculdade Trés Pontas - FATEPS Presencial 25
Faculdade UNIS Pouso Alegre - FPA Presencial 45
Faculdade UNIS Sdo Lourenco - FUSAL Presencial 27

Total de Alunos 438

Fonte: Dados de pesquisa (2021).

E importante destacar que o Centro Universitario do Sul de Minas pertence a Fundagdo
de Ensino e Pesquisa do Sul de Minas (FEPESMIG). A FEPESMIG é uma entidade ndo-
governamental sem fins lucrativos. Foi criada em 1965 pelo Decreto Estadual n° 8.496, de
15/7/1965, com a denominacdo de Fundacdo Universidade do Sul de Minas. Esta denominacéao
foi alterada pela Lei Estadual n° 6.387, de em 17/7/1974, que Ihe concedeu a atual denominacéo.

Desde sua criacdo, destacava-se um desejo de se tornar uma instituicdo de ensino
superior que atendesse aos anseios ndao soO da cidade de Varginha, municipio que lhe sedia, mas
de toda a regido do Sul de Minas.

A FEPESMIG, ao longo de sua historia, manteve diferentes faculdades na regido, as
quais, a partir do ano de 2000, passaram a ser denominadas de outros nomes como Centro
Universitario do Sul de Minas em Varginha, FATEPS em Trés Pontas, FUSAL em S&o
Lourenco e FPA em Pouso Alegre, por meio do Decreto Estadual n® 41.371, de 22 de novembro
de 2000 (SOUZA, QUEIROZ; ANTUNES, 2015).

Este periodo foi marcado por uma grande expansdo de atendimentos. Na cidade de
Varginha-MG instalou-se um segundo campus, localizado na rodovia que liga Varginha a ElGi
Mendes e, em 2018, uma Unidade avangada, destinada a cursos de Pds-graduacdo, no shopping
da cidade. Isso, sem contar a ampliacdo dos diferentes polos, destinados a oferta de cursos na

modalidade a distancia.
1.4 Relevancia do Estudo/Justificativa

Pesquisas que se dedicam a investigar a docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental carregam consigo uma enorme responsabilidade, no sentido de contribuir, tanto
para a reflexdo sobre os processos formativos que envolvem esta especificidade da docéncia,

guanto para se pensar sobre 0s processos de aprendizagem dos alunos.
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Gatti e Barreto (2009) afirmam que existe uma grande defasagem formativa, no que
tange aos cursos de graduacdo, sobretudo quanto ao Curso de Pedagogia. Para as autoras, sdo
inimeros 0s cursos que ndo conseguem formar 0s egressos de maneira com que tenham
condicbes de ingressarem nas escolas e, assumindo a regéncia da sala de aula, iniciem seu
trabalho com intencionalidade educativa e seus processos de formagdo continuada, de forma
coletiva e individual.

Este diagndstico, atrelado as pesquisas académicas sobre 0s processos formativos, como
aquelas desenvolvidas no ambito dos Programas de Pds-graduacdo, bem como aos movimentos
instalados pelas Secretarias Municipais de Educagédo e Secretarias Estaduais, pelos diferentes
Conselhos Estaduais de Educacdo, além dos debates realizados pelo Conselho Nacional de
Educacdo, no Contextos das Camaras de Educacdo Basica e de Educacdo Superior,
proporcionaram um movimento de reflexéo e criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial e Continuada dos Professores do Magistério da Educacdo Basica, como
destacado pelo Parecer CNE/CP 02/2015 (BRASIL, 2015).

A promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
se configura em uma tentativa de contemplar a complexidade que envolve a formacdo do
Pedagogo no Brasil, que, ao longo dos anos, carece de clareza desses elementos, como bem
destacam Gatti e Barretto (2009). Em muitos Estados do pais, até o inicio dos anos 2000, para
atuar como docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a formacdo requerida era a de
Nivel Médio, por meio do Curso do Magistério, denominado em alguns estados, como Curso
Normal. Ao se sinalizar a obrigatoriedade desta formacdo em Nivel Superior, houve uma
diversidade de possibilidades somente ao se considerar o intervalo de anos entre 2000 a 2010,
como a cria¢do do Curso Normal Superior e a manutencdo do Curso de Pedagogia, porexemplo.

Estas Diretrizes Curriculares se constituem em uma tentativa de contemplar a
complexidade que envolve a formacdo inicial dos professores, evidenciando que as Instituicdes
de Ensino Superior devem oferecer cursos de qualidade para seus alunos, mediante um curriculo
de formacdo extenso envolvendo diferentes areas do conhecimento, além de proporcionar ao
aluno pratica educacional suficiente para que este se sinta preparado para assumir suas
atividades pedagogicas em sala de aula apds a conclusdo do curso.

Sem dlvida, considerar todos estes aspectos em um curso de Formacdo Inicial de
Professores é um grande desafio. O Parecer CNE/CP 02/2015 (BRASIL, 2015) regulamentou
que esta formacdo deva acontecer no Ensino Superior, no minimo de oito semestres (ou quatro
anos) e no minimo de 3.200 horas de atividade académica (Figura 1), as quais devem
compreender:
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Figura 1 - Organizagdo curricular

400 hs de pratica como
componente curricular,
distribuidas ao longo
do processo formativo

200 hs de atividades
tedrico-praticas de
aprofundamento em areas
especificas de interesse
dos estudantes, como
definido no nucleo I11, por
meio da iniciag&o cientifica,
da iniciagédo a docéncia, da
extensao e da monitoria

400 hs de estagio
supervisionado, na
area de formagédoe
atuagdo na educacgéo
basica, contemplando
também outras areas
especificas

2.200hs de
atividades
formativas
estruturadas pelos
nucleos l e ll

Fonte: Adaptado de Brasil (2015).

De acordo com o Parecer CNE/CP 02/2015 (BRASIL, 2015, p. 30), esta organizagao
curricular deve estar articulada de forma a garantir a ‘“formacdo para o exercicio integrado e
indissociavel da docéncia na educacdo basica, incluindo o ensino e a gestdo dos processos
educativos escolares e ndo escolares, a producdo e difusdo do conhecimento cientifico,
tecnologico e educacional”. Isso indica que o curso de Pedagogia possui um extenso contetido
a ser trabalhado, de forma a construir um perfil profissional capaz de compreender o contexto
educativo, sua histéria e seus fundamentos, compreendendo o tempo, 0 espago e a atuacao
docente em suas mukiplas e complexas especificidades, sem dissocia-las da realidade que
envolve o contexto da sala de aula.

Além disso, o Parecer CNE/CP 02/2015 deixa claro a importancia de se trabalhar com
temdticas interdisciplinares ao longo de todo o curso de Formacdo Inicial, articulados com
fundamentos e metodologias, sobretudo no que diz respeito a reflexdo sobre as politicas

publicas que envolvem

Os cursos de formagao deverdo garantir nos curriculos contetido especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteddos relacionados aos fundamentos da
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educacao, formagdo na area de politicas publicas e gestdo da educacgéo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas (BRASIL, 2015, p. 30).

Considerando esta complexa rede de contetidos, habilidades e competéncias necessarias
para se pensar acerca da Formacéo Inicial de Professores para atuar nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, um estudo mais recente sobre os cenarios de formacdo de professores no Brasil,
organizado por Gatti et al (2019), apresenta, dentre outros aspectos, um panorama sobre as
concepcdes e praticas que permeiam os professores que atuam na Educacdo Bésica e de seus
formadores, evidenciando, inclusive, algumas praticas formativas, realizadas na Formagao
Inicial, consideradas, por este levantamento, como experiéncias inovadoras. Elas apontam para
a importancia da articulacdo teorico-pratica nos diferentes tempos e espacos formativos do
curso, uma aproximacdo com o0 contexto da escola publica e a realizacio de projetos
colaborativos ao longo de toda a formagéo inicial. Entende-se que as representacdes sociais dos
futuros pedagogos sobre o “ser professor nos anos iniciais do ensino fundamental” trardo um
conjunto de conhecimentos que orientardo sua pratica docente.

Nesse sentido, este estudo se justifica pela necessidade de se compreender como
acontece, no cotidiano dos espacgos e tempos dos cursos de Pedagogia, esta articulacdo tedrico -
pratica sobre os saberes necessarios para o ingresso na docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Conhecer as representacfes sociais sobre as perspectivas dos alunos de
pedagogia, matriculados em diferentes periodos neste processo, torna-se extremamente
relevante, pois eles podem oferecer subsidios para uma reflexdo mais aprofundada das praticas
que tem orientado este momento, de forma a contribuir com a efetivacdo de um processo de
Formacdo Inicial mais conectado com o cotidiano da escola e, consequentemente, mais
assertivo na formacdo dos docentes em inicio de carreira.

Por outro lado, ressalta-se que a presente pesquisa envolve também a mudanca de um
contexto que ocorreu entre 0s anos de 2020 e 2021, causados pela pandemia da covid-19, da
qual o ensino que antes era presencial passou a ser ministrado de forma remota, 0 que
influenciou muito a realizacdo de cursos, principalmente os que tém a parte pratica, como o

curso de pedagogia.
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1.5 Organizagédo da dissertacdo

Esta dissertacdo apresenta na primeira secdo, a Introducdo, em que se evidencia o
problema da pesquisa, 0s objetivos, a delimitacdo do estudo, sua relevancia e organizagao.

A segunda secdo é constituida pela Revisdo de Literatura, que sustenta a pesquisa. Nesta
secdo sdo tratados os estudos sobre a Teoria das Representagdes Sociais, a Formacdo Inicial de
Professores no contexto do Curso de Pedagogia, os Saberes docentes e 0 processo de Formagdo
Inicial de Professores, considerando, inclusive, uma perspectiva interdisciplinar. Esta secdo
encerra-se com um panorama das pesquisas recentes sobre Representacfes Sociais, Pedagogia,
Ensino e Aprendizagem.

A descricdo da Metodologia é apresentada na terceira sec¢do. Nela sdo apresentados o
Delineamento e o Tipo de Pesquisa, a Populagdo investigada, os Instrumentos e Procedimentos
para a Coleta e Andlise de Dados.

A quarta secdo apresenta os Resultados Encontrados e a discussdo. Na sequéncia séo
apresentadas as ConsideragOes finais.

Por fim, apresentam-se as Referéncias utilizadas para a escrita desta dissertagdo, bem

como 0s Apéndices e 0s Anexos.
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REVISAO DA LITERATURA

Esta secdo é destinada a discussdo tedrica sobre a Teoria das Representacdes Sociais, a
Formacdo Inicial de Professores no contexto do Curso de Pedagogia e os Saberes Docentes
necessarios a atuacdo docente, considerando 0s estudos e as pesquisas recentes realizadas sobre

estes temas.
2.1 A Formacao Inicial de Professores do Curso de Pedagogia

A formacdo inicial e continuada dos professores é regulamentada pela legislagdo no
Brasil com o objetivo de organizar o0s tempos e espacos destinados a esses processos de
formacdo e de contribuir para a valorizagdo do profissional da educagdo, estimulando o
desenvolvimento profissional e pessoal dos professores, acerca da autonomia do profissional
docente. Assim, a formagdo deve ocorrer de maneira coletiva, sistematizada e em consonancia
com tais determinacGes legais.

Para isso, o Parecer CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015) foi implementado para
regulamentar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, tratando de forma efetiva e especifica do
contexto historico e tedrico-metodoldgico do curso de Pedagogia no Brasil.

O Parecer CNE/CP 2/2015 destaca que a formacdo dos professores, além de privilegiar
aspectos relacionados a aprendizagem sobre os contetdos a serem ensinados aos estudantes e
as estratégias metodologicas adotadas, deve ocorrer para além dos muros daescola, destacando
0s interesses inerentes ao campo educativo. Aprender a conviver na escola de modo
participativo e cooperativo, a maior articulagdo entre as instituicbes de educacdo superior e
educacdo bésica, pautadas na dialogicidade, em um intercAmbio de colaboracdo, articulando
valores, atitudes e técnicas, denota 0s aspectos éticos e estéticos da profissdo professor.

A necesséria valorizagdo do professor é destacada como umas das politicas e
movimentos que impactam diretamente na formacdo e atuacdo dos profissionais da educacéo.
O ensino de qualidade requer ndo apenas o dominio do tema ou conteddo a ser desenvolvido,
mas também, do contexto social, politico e econbmico que estdo relacionados com o assunto a
ser ensinado. Enquanto aprende, é importante que o aluno compreenda a relagdo entre o objeto

que se aprende e o sentido para a utilizacdo deste conteldo em sua vivéncia diaria.
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O professor, que tem as suas habilidades e competéncias bem estruturadas e
aperfeicoadas, a partir ndo sO da praxis educativa, mas da busca pelo conhecimento e
aperfeicoamento constante dos conceitos adquiridos, ird garantir o desenvolvimento global do
aluno, a eficacia na implementacdo do saber tedrico, a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2015).

Nesse sentido, algumas pesquisas tém procurado, ao longo dos anos, compreender que
determinantes estruturam o contexto da formacdo de professores, tanto do ponto de vista da
formacdo inicial, que ocorre na graduacdo, quanto do ponto de vista da formacdo continuada,
que ocorre no ambiente de trabalho, ao longo de toda a carreira docente (MENIN; SHIMIZU;
LIMA, 2009; SILVA; MAZZOTTI, 2009). S&o estudos que procuram investigar a questdo dos
saberes docentes, do desenvolvimento profissional, dos contetdos e estratégias adotados para
0 ensino e de como e quanto os professores aprendem.

Os cursos de Pedagogia sdo pautados pelas Diretrizes Curriculares que envolve a
formacdo inicial dos professores, evidenciando que as Instituicdes de Ensino Superior precisam

considerar, em seu curriculo:

[...] questBes atinentes a identidades desses profissionais; financiamento e
gestdo; avaliacio e regulacdo; conhecimento, informacdo e
interdisciplinaridade; dinamicas formativas e processos de trabalho; saberes
docentes, didatica e pratica educativa; papel da educacdo a distancia;
articulagdo entre educacdo superior e educacdo basica e regime de
colaboracdo. H& questbes e problematizacdes relativas ao repertdrio de
conhecimento dos professores emformacao; ao tratamento de contetidos e dos
modos de gerar, difundir e avaliar conhecimento; as oportunidades para
desenvolvimento cultural; as concepgdes de pratica educacional; a pesquisa;
as articulagdes entre etapas e modalidades da educagao bésica que ndo sdo
consideradas em sua plenitude; a relacdo entre matrizes curriculares do
processo formador e a base nacional comum e garantia de diversificacao
curricular, bem como dos sentidos do trabalho contemporéneo; as disputas
sociais e politicas de que a educacdo e escola fazem parte; aos sentidos de
diversidade e desigualdade (BRASIL, 2015, p. 4).

No contexto dessa pesquisa, interessa-nos Vverificar como as determinagdes presentes no
Parecer CNE/CP 2/2015 (BRASIL, 2015) regulamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica e
como isso se materializa, de fato, nos cursos que formam os futuros professores, em uma
dimensdo especifica, no curso de Pedagogia. Por esse motivo, optou-se, inicialmente, por uma
pesquisa sobre publicagcGes realizadas nos Ultimos quatro anos, no idioma portugués, como

descrito a sequir.
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Durante 0 més outubro de 2020 realizou-se uma pesquisa nas bases de dados da
Scientific Electronic Library Online (SciELO), Periddico CAPES e Google académico,
utilizando-se o0s seguintes descritores: “Pedagogia” “Formagdo docente” “Saberes docente”
“Formagdo inicial de professores”, com os operadores boleanos “e” “ou”. A mesma pesquisa
foi repetida em agosto de 2022, a fim de estender os dados ao longo do periodo de realizacéo
desta dissertacdo. Foram encontrados um total de 528 artigos nessas bases de dados e inicio u-
se uma leitura desses titulos, para verificar quais deles tratavam do contexto do Curso de
Pedagogia no que diz respeito a compreensdo do que é ser professor, com vistas aos processos
de formacdo e de desenvolvimento profissional. Apds serem excluidos os artigos repetidos e 0s
gue ndo tratavam do tema de interesse desse estudo, foram selecionados 13 trabalhos, como
apontado no Quadro 2.

Cabe destacar que este recorte para os Ultimos quatro anos se deu em vista do grande
numero de pesquisas realizadas e publicadas sobre esta tematica. A proposta de analisar as mais
recentes se configura no sentido, inclusive, de verificar por quais perspectivas estas discussdes
recentes estdo orientadas e em quais periodicos, uma vez que 0s critérios para a indexacdo das
revistas nas bases de dados pesquisadas, ocorrem por uma série de atributos que somente
revistas com maior tradicdo e constancia nas publicacfes se mantém.

Sarti (2019), afirma que a formacdo do professor vem ocorrendo de forma imprecisa ao
longo dos anos. Para a autora, € importante destacar que os professores deveriam adquirir 0
conhecimento universitario universalizado, enfatizando a importancia do desenvolvimento do
processo de ascensdo do nivel da Educacdo no Brasil, concernente ao nivel superior de
habilidades necessarias e especificas ao docente que atua nos anos iniciais da Educacdo Bésica.
A autora salienta que a formacdo do professor deveria privilegiar o ensino sobre o ato de
ensinar, articulado o0s aspectos tedricos e praticos a uma perspectiva critica sobre a realidade.

As consideracBes de Sarti (2019) estdo intimamente relacionadas a critica do modelo
formativo tradicional, em que o professor em formacdo adquire apenas 0s conhecimentos

gerais, restritos as disciplinas especificas, que tratam o ensino especifico de uma disciplina.

Quadro 2 — Panorama de artigos sobre o curso de Pedagogia e o que é ser professor.

Autor Titulo Ano
O curso de pedagogiae a universitarizagdo do magistério
1 | Flavia Medeiros Sarti no Brasil: das disputas pela formagcdo docente a sua [ 2019
desprofissionalizagdo
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Solange Natalina O curso de pedagogia: um olhar para a regido sudoeste do
2 | Boesing Crestani e  Franciele Parana pedagogia. P g 2019
Clara Peloso
Michely de Lima Ferreira Vargas | A formacdo em Pedagogia na Faculdade de Educacéo da
3|e Maia do Cammo de | UFMG: um olhara partir das percepcdes de professorese | 2019
Lacerda Peixoto egressos
4 Vivian Silva Lobato e Claudia | Saberes e profissionalidade de egressos do curso de 2019
Leme Ferreira Davis Pedagogia das Aguas:a formacdo inicial em foco
Circe Mara Marques; Susana . . -
5 | Beatriz  Femandes;  Ezequiel O brincar nos discursos de estudantes de Pedagogia: 2019
Theodoro da.Silva certezas em suspenso
Marilandi  Maria  Mascarello Pedagogia da Experiéncia na Formacdo de Professores
6 | Vieira:  Josimar de Aparecido | P27 © Aluno e a Autonomia do Professor Pedagogia da 2020
\ﬁeira’ P BExperiéncia na Formagdo de Professores parao Alunoe a
' Autonomia do Professor
ggﬁijeu"Kid(i;:déLh;\/egos 232:22 Formacdo docente inicial e as discussdessobreaincluséo.
7 Gardéﬁia e Pricila Kohls  dos Andlise do curriculo do curso de pedagogia de uma [ 2020
Santos universidade publica da regido norte do Brasil
Liliana  Soares Ferreira, Célia
8 Tanajura Machado, Mariglei | Politicas educacionais e os impactos sobre processos 2020
Severo Maraschin, Dulcineia | educativos nos cursos de Pedagogia: uma anélise
Libraga Papalia De Toni
) Pedagogos em formacdo: revisdo sistematica das
9 rﬂlglrt:eizra EfSZFontanaAmdt, Dulce trajetérias formativas, identidades, letramento e perfil [ 2021
midiatico
Antonia Maira Emelly Cabral da .- - .
Silva Vieira: Maria Cleonice Estadgio supervisionado no curso\de Pedagog_la na
10 Soares: Elda 'Silva do Nascimento UERN/Campus Central: um estudo & luz da Teoria das | 2021
Melo ' Representagdes Sociais.
. . Didatica e formacdo inicial do professor: desafios e
E\{andro I:wz Gh_edln, Ca_rlos perspectivas na visdo dos académicos do curso de
11 | Cesar Macédo Maciel, Artemison . S . . 2021
Montanho da Silva pedagogiade uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) do
municipio de Parintins-AM.
Andréa Pereira Silveira; Huber Representacs iais sobre o ensino de libras: impact
12| Kine Guedes Lobato; Lucival | REPresentagdes sociais sobreoensino de ibras:impactos. | 50y
Fabio Rodrigues da Silva 60€s, ¢
Karine Zimmer Mércia Buss- Educacdo infantil, género e sexualidade: uma analise de
13 ' documentos curriculares de formagdo inicial em [ 2022

Simao

pedagogia

Fonte: dados de pesquisa, 2022.

O texto de autoria de Crestani e Peloso (2019), trata do processo de formagdo do

professor na regido do Parand, abordando a importancia da base formativa do professor atuante

nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As autoras relatam que o futuro professor, no seu

periodo de formacdo, fard articulagdo direta dos conhecimentos prévios e dos novos

conhecimentos adquiridos, enquanto constroi a sua identidade docente, apropriando-se de

habilidades e competéncias necessarias ao seu perfil profissional.

O texto destaca o cenario da Regido Sudoeste do Parana, em que a maioria dos

profissionais da educacdo sdo formados em espacos particulares e devido a extensdo agricola

predominante na regido, limita o processo regional e social, tendo énfase os cursos de Educacdo

a Distancia. As pessoas que se matriculam no curso estdo preocupadas em melhorar as suas
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condicbes de vida, seja na qualidade de vida, seja nas condicbes de trabalho e néo
necessariamente almejam a docéncia.

De acordo com as autoras, a aquisicdo de conhecimentos pelo futuro professor devera
ocorrer a partir do que elas denominam como momento de preparacdo — aprendizagem e
comprometimento com o profissional que se intenciona formar, e a valorizagdo dos contextos
educativos diarios, buscando-se garantir um trabalho de exceléncia do professor que estd em
formacgdo, considerando os ambientes de implementacdo dos conceitos adquiridos para a
eficAcia na atuacdo profissional desse professor.

No artigo das autoras Vargas e Peixoto (2019), destacam algumas reflexdes acerca da
formacdo em Pedagogia ofertada por esta instituicdo na modalidade presencial. As autoras
analisam, deforma critica e reflexiva, asalteragdes e adequacOes legais e histdricas no curriculo
do curso de Pedagogia oferecido pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
destacando as contribuicbes e mudancas trazidas pela implantacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais de Pedagogia.

O texto retrata, também, as percepg¢des dos graduandos do curso, bem como o resultado
desejado para o meio profissional quando ocorrer a sua insergdo. As autoras enfatizam ainda
que, apos a analise dos resultados e suas implicacdes, a escola é salientada como a mais
importante instituicdo sistematica e que o professor é essencial, principalmente no ensino
fundamental presencial.

As autoras afirmam que os discentes que ingressam no Curso de Pedagogia na UFMG
relatam que estdo satisfeitos com o trabalho realizado quanto aos conteldos relacionados a
inclusdo e as tecnologias educacionais, ainda que apontem a necessidade de uma melhor
conexdo entre teoria e pratica. Nesse caso, observa-se um paradoxo: “por um lado, ha uma
matriz curricular bem estruturada, o contentamento com a ac¢do educativa, ajustada por outro
lado, a ndo valorizagdo do pedagogo no contexto social” (VARGAS; PEIXOTO, 2019, p. 15).

Lobato e Davis (2019) estudaram sobre a formacdo e atuacdo profissional em uma
comunidade rural ribeirinha da Amazonia. Os docentes que recebiam formacdo no curso
“Pedagogia das Aguas” relatam que os aspectos mais importantes obtidos através do curso
estavam relacionados ao conhecimento profundo dos estudantes a serem desenvolvidos e o
sentimento de pertencimento na regido ribeirinha. Os professores que ja trabalhavam na regido
com estudantes do Ensino Fundamental, destacaram que as experiéncias formativas presentes
na reflexdo-acdo, eram determinantes para a sua atuacdo (LOBATO; DAVIS, 2019).

Outra questdo destacada pelas autoras tem relagdo com os determinantes tempo-escola-
universidade e tempo-comunidade, predominantes no modelo de Pedagogia da Alternancia,
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adotado pelo curso. O primeiro determinante (tempo escola-universidade) é relativo ao processo
que envolve o trabalho com a teoria, a pratica e a reflexdo sobre ela, a avaliagdo e a retomada
do contetdo trabalhado. J& o segundo determinante (tempo-comunidade) esta voltado para a
pratica docente, pautada na realidade do estudante.

Marques, Fernandes e Silva (2019), procuraram investigar 0 que 0s estudantes de
Pedagogia compreendem por brincar, de forma particular, nas atividades escolares. De acordo
com as autoras, esses estudantes afirmam que a brincadeira é indispensavel na educagdo
infantil, uma vez que o brincar € a linguagem mais presente na vida das criancas.

Por isso, para as autoras, a formacdo de docentes oferecida nos cursos de Pedagogia
deve considerar as praticas pedagdgicas e o contexto atual, promovendo a efetiva discussao
desse tema e a articulacdo das ideias necessarias ao reordenamento do curriculo. De acordo com
elas, é preciso considerar as brincadeiras presentes nas comunidades em que as criangas vivem,
ou seja, aquelas presentes em cada regido, respeitando e promovendo o brincar, enquanto direito
inalienavel da crianca durante o seu processo de aquisicdo de conhecimento e elaboragdo e
problematizacdo de conceitos e conteddos (MARQUES; FERNANDES; SILVA, 2019).

Vieira e Vieira (2020), abordam a logica transformadora no desenvolvimento do
professor e do aluno, abordando as mudancas direcionadas a autonomia através de professores
que adotaram programas formativos em linguas. Para os autores, a problematizacao
oportunizada pela experiéncia entre ideias e praticas fornecem o respaldo aos professores, que
investigam e vivenciam préticas de ensino de linguas para a autonomia. O texto destaca ainda
que a formacdo profissional docente experienciada amplia a acdo do professor, que busca
questionar os atos tradicionais e voltam a exploracdo do ensino centrado no aluno (VIEIRA;
VIEIRA, 2020).

Ao mesmo tempo, Vieira e Vieira (2020) propdem uma reflexdo sobre como séo
abordadas as relacbes existentes entre teoria e pratica nos processos formativos. Segundo eles,
é fundamental se considerar os contextos social e historico, que passam por alteracfes ao longo
dos anos no planejamento e na organizacdo dos cursos de formacdo de professores. Para eles,
essa abordagem esta diretamente relacionada a reflexdo sobre os processos de escolha e adogéo
da profisséo (VIEIRA; VIEIRA, 2020).

O texto de Darub, Gardénia e dos Santos (2020) reflete sobre a formacdo do professor
a partir do direito a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia, eclodido a partir de questdes
legais, que faz necessariamente com que o docente receba formacdo adequada para lidar com o

estudante publico da educacao especial, em uma perspectiva da educagdo inclusiva.
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As autoras realizaram uma andlise do curriculo do curso de Pedagogia, procurando
compreender como acontece a formacdo docente, considerando as disciplinas oferecidas para
desenvolverem habilidades para o atendimento de estudantes com algum tipo de necessidade
educacional especial. As pesquisadoras concluiram que as disciplinas e seus respectivos
contedos ndo oferecem a preparacdo suficiente ao futuro professor para trabalhar com o
publico-alvo da Educacdo Especial, fator que inviabiliza a inclusdo dos estudantes com
deficiéncias na escola regular, devido a limitacdo na formacdo oferecida ao estudante de
Pedagogia, que atuara diretamente com essa realidade legal e social (DARUB; GARDENIA;
SANTOS, 2020).

Ferreira et al. (2020) tratam da importancia das politicas publicas na formagdo de
pedagogos durante a formacéo inicial (ou seja, na graduacdo) e apds esse processo, quando
iniciam adocéncia no ambiente escolar, no campo de atuacdo. As autoras entendem que o termo
“formacdo” deve ser analisado de forma ampla, como um processo que inicia nos cursos de
graduacdo e se perpetua ao longo de toda a carreira docente. Para elas, o professor deve buscar
Cursos, seminarios e congressos para a continuidade de seus estudos sobre a docéncia, a qual
ndo deve se encerrar com a conclusdo do curso de Pedagogia. De acordo com as autoras, a
Pedagogia é considerada uma ciéncia da educacdo (FERREIRA et al, 2020). Nesse sentido, elas
acreditam que 0 avanco na carreira profissional estd atrelado ao cumprimento de exigéncias
necessarias, impostas dentro do ambiente escolar, demandando a problematizacdo desses
estudos e processos formadores.

Arndt e Cruz (2021) apresentam uma revisdo sistematica de dez anos (2010-2020),
sobre a identidade midiatica do pedagogo em formacdo sofre influéncia direta da trajetdria
formativa e da representacdo social que eles tém sobre a profissdo escolhida e na relacdo com
as midias em seu cotidiano. Os autores encontraram 60 trabalhos relativos ao tema proposto.
Destes, a maioria se referia aos temas: “Identidade docente do professor”, composto por 19
trabalhos recuperados e ‘Representagdo social do pedagogo”, composto por 17 trabalhos, e
nove trabalhos foram relativos ao ensinamento que o curso de pedagogia traz sobre a utilizagdo
das midias e cultura digital nas praticas pedagogicas.

Arndt e Cruz (2021) concluiram que os cursos de formacdo de professores pedagogos
ainda necessitam oferecer uma boa base de discussdo sobre as midias, cultura digital e os novos
letramentos. N&o basta ter acesso aos recursos tecnoldgicos ou ser nativo digital, os cursos de
formacdo precisam preparar os futuros professores para uso de tais recursos e linguagens em
suas praticas pedagogicas, indo além da concepcdo limitada de conceber a midia e as

tecnologias em geral, como meros recursos de suporte as aulas.
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Este fator de utilizagdo das midias e tecnologias se tornou uma pratica pedagogica ainda
mais importante na chegada da pandemia da Covid-19, da qual os alunos tiveram suas aulas
suspensas, € 0 ensino passou a ser realizado de forma remota, autorizadas pelo Ministério da
Educacdo (MEC) por meio da Portaria n°544/2020 (BRASIL, 2020), sendo imprescindivel a
utilizacdo das tecnologias digitais.

Assim, foram ministrados cursos emergenciais para 0s professores aprenderem a
trabalhar com estas ferramentas. Todavia, estes cursos foram ministrados de forma emergencial,
ou seja, em pouco tempo. Com isso, alguns professores mesmo que tenha participado destes
cursos, ndo se sentiram aptos para ministrarem suas atividades de forma remota
(VASCONCELQOS; COELHO; ALVES, 2020). Isso indica a necessidade, do curso de formagao
de professores inserirem 0 ensino da utilizagdo das tecnologias de informagcdo no plano do
curso.

Silva Vieira, Soares e Melo (2021) realizaram um estudo para verificar sobre o estagio
supervisionado no curso de pedagogia, dos quais 0s autores destacaram 0 que 0s participantes
consideravam sobre os aspectos formativos, foram citados: aprendizagem, Vivéncia, Ensino e
Enriquecedor. Todavia, os participantes também citaram diversos aspectos negativos do estagio
supervisionado, como: preconceito, angustiantes, dificil, medo, desafiador, cansativo,
demorado e obrigag&o.

Ja é sabido que o estagio supervisionado foi implantado com a finalidade de apresentar
a pratica para os alunos, todavia se percebe varios problemas na realizacdo dele, como Silva
Vieira, Soares e Melo (2021) citaram, ha preconceitos em relacdo a presenca dos alunos nas
escolas, por parte de alguns funcionérios. Provavelmente, outros dos aspectos negativos citados,
podem estar relacionados a esta rejeicdo que algumas escolas tém, em receber o aluno para
fazer o estagio supervisionado, o0 que pode causar angUstia, medo e tornar o estagio cansativo e
visto como uma obrigacéo.

Ghedin, Maciel e Silva (2021) apresentaram um estudo para verificar a contribuicdo da
disciplina Didatica | na formacdo inicial docente do curso de Pedagogia de uma IES do
municipio de Parintins-AM, concernente a pratica do professor; problematizando a referida
matéria como orientada ao processo formativo desse profissional da educacdo. De acordo com
os autores a Didatica I, representa um dos fundamentos que constituem a docéncia do futuro
profissional da Pedagogia.

Ghedin, Maciel e Silva (2021) declaram que a Didatica abrange dimensdes politicas,
econbmicas, histdricas e sociais, revelando sua ndo-imparcialidade e as preferéncias politico-

ideologicas espelhadas na funcdo do docente, que € o agente politico desse processo. A matéria
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Didéatica | deve levar em consideracdo o contexto social, sendo o professor o responsavel por
sustentar o0 pensamento critico sobre sua area de atuacdo profissional, posicionando sua
autonomia no direcionamento do aprendizado. Assim, Ghedin, Maciel e Silva (2021) concluem
que a disciplina Didéatica | colabora para o processo formativo dos licenciandos, promovendo
préticas reflexivas que os auxiliam no desenvolvimento do entendimento educacional, pautadas
na pratica social problematizada e nas experiéncias de vida dos participes daescola, docentes e
discentes.

Silveira, Lobato e Silva (2022) descrevem sobre a formacdo inicial de futuros
professores, sobretudo, professores pedagogos que atuardo em escolas dos anos iniciais do
ensino fundamental. De acordo com os autores, o objetivo € que na futura escola, esses
professores lidem com alunos surdos e o ensino de Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Os
autores ressaltam que a formacdo de professores/pedagogos deva estar voltada as préticas
inclusivas de qualidade para a escolarizacdo de pessoas surdas, tendo em vista que as escolas
nem a sociedade estdo organizadas e preparadas para lidar com alunos surdos.

Silveira, Lobato, Silva (2022) afirmam que uma das grandes barreiras que os surdos
enfrentam nas escolas, € o desconhecimento, por parte dos professores, dos demais profissionais
e dos demais alunos da Lingua de Sinais. A disciplina Libras ja € ministrada na maioria das
universidades, porém, nas escolas isso ainda ndo é uma agdo prevista nem no ambito dos planos
municipais e muito menos nos projetos pedagdgicos. Por isso, € urgente estabelecer melhores
formagOes de docentes, tanto inicial como continuada, de forma a melhorar a comunicagéo,
socializacdo e inclusdo do surdo nas escolas.

Zimmer e Buss-Simdo (2022) realizaram uma pesquisa sobre educacéo infantil, género
e sexualidade nos documentos curriculares de formacdo inicial em pedagogia, dos quais
registraram auséncias, silenciamentos e ocultamentos dessas tematicas nos documentos
curriculares que foram objetos de suas anlises.

Essas questBes firmam a necessidade de articulacdo entre as politicas educacionais e
curriculares que orientam a formacdo inicial de licenciatura em Pedagogia e estudos da/na area
da educacdo que atentam para as especificidades da infancia e das criangas, pois sdo nas
criangas pequenas, desde bebés que os significados de género sdo impressos. Assim é
necessario que a acdo docente esteja embasada teoricamente e isso implica em uma formacdo
inicial que contemple uma multiplicidade de conhecimentos, que incluem a questdo de género
e sexualidade, para a construcdo de uma sociedade que possa romper as perspectivas de sem
identidade (ZIMMER; BUSS-SIMAO, 2022).
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A analise dos treze artigos pontuados trouxe a compreensdo de que o curso de Pedagogia
possui um papel extremamente importante em relacdo a formacdo inicial de professores que
irdo atuar na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Muito embora seja
um curso marcado, também, pela formacdo de diretores de escola, coordenadores pedagdgicos
e orientadores educacionais, cumpre a Pedagogia a responsabilidade por formar docentes.
Justamente por essa multiplicidade de atuagcdo, nem sempre o curso de Pedagogia responde a
sua especificidade: formar pedagogos capazes de atuar em sala de aula, com o dominio dos
conteudos das diferentes disciplinas, das estratégias metodoldgicas, dos recursos educacionais,
das relagdes com os alunos, suas familias e com as demais instancias escolares.

Por esses motivos, pesquisas como esta, se configuram como extremamente
importantes, sobretudo no sentido de apontar quais as representacbes de estudantes
matriculados nesses cursos, a fim de propor acGes que possam ser implementadas no inicio da
formacdo e ao longo dela, de modo a contribuir com os diferentes aspectos da formacao docente.
Além disso, estas pesquisas colaboram para verificar os direcionamentos que as pesquisas véem
seguindo nos ultimos anos. Conforme foi observado a formacéo do profissional continua sendo
um tema bem atual nas pesquisas. Somado a isso, ainda existem pesquisas que abordam temas
que tem sido recentemente discutidos, como a libras, que tem ganhado cada vez mais espaco

na sociedade e merece ser estudado.
2.2 Os Saberes Docentes e 0 processo de Formacao Inicial de Professores

A temética sobre os saberes docentes assume um lugar importante na discussdo sobre o
contexto da formacdo de professores, sobretudo no ambito da formacdo inicial, pois apresenta
diferentes dimensGes de como os professores constroem seu conhecimento sobre o que é ser
professor e sobre o proprio exercicio da profissdo. Reconhecer essa abordagem é importante
pois possibilita que formadores de professores e os préprios professores reconhecam a
multiplicidade de saberes (e, consequentemente, as diferentes formas de aprendé-los e exercita-
los) que envolvem o desenvolvimento profissional docente (DIAS; ANDRE, 2016).

Tardif (2002) afirma que o professor é o individuo que detém o conhecimento — saber -
, de determinadas questdes e tem a incumbéncia de disseminar esse saber a outras pessoas. No
entanto, para o autor, ndo se trata de um Unico saber, exclusivo da docéncia e relacionado
exclusivamente com o contetdo a ser ensinado. Para Tardif (2002) o saber docente € plural e
multifacetado, ou seja, € composto por uma probleméatica construida e constituida nos contextos
académico, social, comunitario, afetivo, nas relacdes estabelecidas no meio familiar, cultural e

contemporaneo, elaborado junto aos pares e interrelacionado ao ambiente e entre outras
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ciéncias. Os saberes docentes sdo implementados em uma via bilateral, ou seja, na medida em
que o professor constroi os proprios saberes, ele também colabora para a construgdo dos saberes
de outrem, quer seja outros professores, quer seja seus alunos e a prépria comunidade escolar.
Finalmente, para o autor, tais saberes sdo transmitidos efetivamente no ambiente formativo e
sistematico do ambiente escolar (TARDIF, 2002).

O autor ainda aponta que a associacdo do professor com o saber ndo € minimizada pela
transferéncia dos conhecimentos consolidados. A préatica do docente é composta e construida
diante e durante as relacGes estabelecidas e conectadas a outros conceitos que endossam a
caracteristica multifacetada que envolvem esses saberes.

Para Tardif (2002), a pluralidade dos saberes docentes advém de situagbes e ambientes
distintos, sendo constituida de forma gradual, na medida em que os professores ensinam e se
relacionam com outros docentes, na propria escola, em outras instituicbes de ensino e em
diferentes espacos. Os saberes estruturam-se e se reorganizam como uma grande teia de
conhecimento. Para o autor, a0 mesmo tempo em que s@o plurais, 0s saberes docentes sdo
compostos por dimensdes, também denominadas de diferentes naturezas: saberes profissionais,
saberes pedagogicos, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais
(TARDIF, 2002).

Os saberes profissionais sdo aqueles advindos da formacdo profissional e séo
analisados a partir do conjunto de saberes expostos por estabelecimentos de ensino, instituicdes
formadoras de professores, destinados a atuacdo escolar. Tardif (2002, p. 52) denomina este
tipo de saber como ‘ramificagdo laborativa junto aos produtores ¢ executores ou técnicos do
saber efetivamente contextualizado”. Ele acredita que existe uma relagdo direta entre o
pesquisador cientista, detentor do conhecimento, e o ambiente escolar e suas implicagdes
(TARDIF, 2002).

Para Tardif (2002) ainda existem os saberes pedagdgicos. Ele destaca a acdo docente
como objeto de saber das ciéncias educacionais, junto aos recursos gque permeiam e interferem
na ciéncia dentro do espaco escolar. A esse saber sistematizado do professor, o autor denominou
de saberes pedagogicos, compostos por preceitos resultantes de acOes e atuacdes educativas,
pautados na psicologia da aprendizagem, seus conceitos e suas normas.

Ja os saberes disciplinares sdo aqueles que contemplam as questes cientificas e
pedagogicas, ajustando-se enquanto pratica pedagdgica aos saberes sociais, impregnados de
formacdes continuas, que desestruturam e reorganizam o saber pedagogico principalmente

dentro da instituicdo universitaria, na transcendéncia da teoria para a préatica e vice-versa. Essa
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gama de saberes disciplinares estd diretamente articulada a formacdo do professor, sendo
manifestos na tradicdo cultural e nos grupos sociais que elaboram saberes.

Tardif (2002) ainda afirma que os docentes adquirem saberes, ainda, ao longo de suas
interacOes no meio escolar. A esses saberes denominou de saberes curriculares, que estdo
alinhados aos meios, métodos, discursos e objetivos presentes no curriculo e que, ao longo dos
anos foram conservados pela sociedade e selecionados para serem aplicados pelo professor ao
lecionar.

Por fim, Tardif (2002) aponta uma Ultima dimensdo a respeito dos saberes docentes: 0s
saberes experenciais. A validacdo da experiéncia adquirida e implementada no ato de educar,
sdo denominadas pelo autor, como o saber-fazer e o saber-ser, exercicios elaborados pelo
professor em sua acdo sistematica. Os saberes advindos da experiéncia educativa dos
professores sdo, para Tardif (2002), baseados na acdo diaria e no dominio do contexto, sendo
denominados, também, de saberes praticos.

Tardif (2002) afirma que, ao docente, cabe articular os saberes, mesclando-0s em sua
pratica, mobilizando suas capacidades consolidadas e integrando essas condicbes para o Seu
exercicio educativo. O autor acredita que o ideal é um profissional da educacdo que, além de
conhecer os contedos programaticos, bem como as ciéncias voltadas a educacédo e a pedagogia,
constroem 0 saber préatico junto aos seus alunos. Por isso, Almeida e Biajone (2007) ressaltam
que na formacdo do professor é necessario abordar sobre as questdes culturais, cientificas,
pedagdgicas e disciplinares, de forma que elas estejam vinculadas a formacdo prética,
consolidando, assim, uma Teoria do Ensino.

Ao considerarem 0s estudos sobre os saberes docentes, como sdo construidos e como
vao se desenvolvendo ao longo de toda a carreira dos professores, Tardif e Raymond (2000)
afirmam que o trabalho transforma o meio, mas o contrdrio também ocorre, a partir das
diferentes relacGes entre o tempo e os saberes profissionais. No entanto, 0s autores insistem em
relembrar que somente os saberes de ordem experenciais ndo sdo suficientes para compor o
universo de atuacdo do professor.

Para Tardif e Raymond (2000), os conceitos bem organizados e orientados ndo séo
essencialmente capazes de oferecer ao aluno a base eficaz de que ele necessita. E necessério a
observancia e a utilizacdo de um conhecimento especializado, abrangendo objetos, questdes e
problemas relativos ao trabalho e suas implicacdes e especificacdes.

Principalmente no que se refere ao professor, a sua formacdo e constituicdo de
habilidades, ndo estdo atreladas exclusivamente aos conceitos cientificos ofertados pelas

universidades, mas abrangem conhecimentos sociais bem elaborados, articulados ao mundo
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real do estudante e sua vivéncia diaria, integrados ao coletivo, aos conhecimentos e acles que
se estabilizam no exercicio da profissdo no contexto escolar e da sala de aula, com e para o
aluno.

Por esses motivos, é fundamental que os cursos que formam professores, sobretudo os
destinados a formacdo inicial, como é o caso do curso de Pedagogia, estejam atentos a
multiplicidade e a diversidade de saberes necessarios a atuacdo do professor. Quando se parte
desta compreensdo, 0s cursos podem passar a ser organizados considerando ndo somente
saberes de ordem pedagogica ou disciplinar, mas também de ordem profissionais, curriculares
e experenciais.

Além disso, é importante compreender, também, como e o que os professores aprendem

no inicio e durante a carreira, como abordado na se¢éo seguinte.

2.2.1 Formagao de profissionais docentes

Profissdo, contribuicdo, magistério, competéncias, habilidades, precarizagdo, sdo 0s
temas relacionados no texto “Conhecimento, didatica e compromisso: 0 tridngulo virtuoso de
uma profissionalidade emrisco” de Roldao (2017). A autora aborda a formagdo dos professores
e a implementacdo dos saberes e praticas adquiridos ao longo do seu processo formativo,
levando em conta a reconfiguracdo do saber profissional na &rea da educagdo e suas implicagGes
em meio aos grupos de docentes e as suas incertezas.

A autora afirma que trabalhos, pesquisas, entrevistas e analises sobre a profissdo docente
trazem um historico de conclusdes paradoxais acerca do conceito da palavra professor. Muitos
desses trabalhos apontam que os professores ja estiveram em uma linha horizontal de respeito,
acolhimento, aceitacdo e contribuicdo com a sociedade a partir da sua atuacdo no contexto em
que se encontravam inseridos. Porém, é perceptivel nos dias atuais a desvalorizagdo deste
“ator,” que tem o seu papel menosprezado e desconsiderado, principalmente pelo pais de forma
geral (ROLDAO, 2017).

Rolddo (2007) discute o quanto se mostra desorientado o individuo que se propde a
exercer a docéncia “com amor, por dom”. A ele faltam elementos importantes acerca do
contexto do desenvolvimento profissional, da intencionalidade educativa e da propria agédo
pedagdgica. Ao mesmo tempo, a autora observou que o oposto também acontece: aquele
professor que escolhe a profissdo, se dedica, busca o aprimoramento necessario, procura refletir
sobre a escolha das estratégias e metodologias mais adequadas para exercer sua acdo,

desenvolve-a com mais eficiéncia.
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Nas “entrelinhas,” ¢ possivel perceber ainda a alusdo feita aos profissionais inseridos
nas escolas enquanto educadores e a rede de ensino em que atuam. A autora destaca as redes
governamentais (estado e prefeitura) e as redes particulares e as suas respectivas exigéncias
com relacdo a atuacdo do professor e a contribuicdo dele para cada um destes sistemas, bem
COmMo 0 Seu sucesso enquanto articulador de conhecimentos dentro do ambiente escolar.

Rolddo (2007) percebe a escola, em equidade ou na busca dela, como o ambiente
importante para a resolucdo de situacdes diversas que pode contribuir com o meio, sendo a
parceria e a pesquisa 0s eixos necessarios na busca da retomada do prestigio desta profissao.

A construcdo identitaria € de fundamental importancia para o homem, enquanto ser
humano pensante, agente e transformador de seu meio. Para tanto, o texto abarca a necessidade
datransicdo do meio de formacdo para o meio de acdo, ou seja, 0 meio em que o futuro professor
busca o conhecimento e as meios e metodologias necessarias para agir e atuar enguanto
profissional (ROLDAO, 2007).

Nesse interim, percebe-se a necessidade de interacdo do sujeito com o objeto e o meio,
numa relacdo espiral e necessaria, permeada por suas experiéncias ja adquiridas, conhecimento
tedricos prévios e a busca pela acdo e atuacdo no contexto de insercéo.

Teoria e pratica se contrapdem e se complementam, de acordo com a autora, ajustando
e reajustando o docente e as suas expectativas e conhecimentos para a eficAcia do
desenvolvimento do processo de formacdo docente e suas implicacoes.

O texto trata, por fim, da busca de formacdo pessoal e profissional que caminham juntas,
compreendendo valores, costumes, crencas, ideias e ideais pessoais e constituidos em grupo e
que se despontam em meio as Representacfes Sociais e individuais do professor, em seus
percursos formativos e profissionais.

Rolddo (2007) trata da “Funcdo docente: natureza e constru¢do do conhecimento
profissional” afirmando, no texto, a necessidade do dominio de conhecimentos sistematizados
pelos professores, adquiridos a partir dos processos de formacéo, inicial e continuada. A autora
ainda afirma que os docentes precisam possibilitar situacBes para que sejam desenvolvidas as
capacidades intelectuais dos estudantes. Para isso, precisa existir uma reorganizagdo do espaco
de formacdo e adequagdo docente para a atuacdo especifica junto aos estudantes e suas
especificidades.

Rolddo (2007) acredita que o desenvolvimento das habilidades e competéncias
pedagogicas direcionam a acdo do professor através de situagdes praticas, possibilitando a
apropriagdo de conhecimentos, o estudo de conteudos escolares e o dominio de metodologias

adequadas ao contexto escolar, em conexdo com as necessidades de conhecer desse aluno.
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Diante dessa necessidade, da articulagdo da teoria e da pratica pedagdgica, evidenciada
na relacdo entre professor e aluno, sem um fim em si mesma, mas elaborada no
sociointeracionismo, ha a necessidade de se construir um novo lugar institucional, em que a
escola esteja diretamente articulada com o contexto de formacdo do professor (NOVOA, 2000).

Sobre esse aspecto, é importante considerar os estudos de Shulman e Shulman (2016),
que tratam da aprendizagem dos professores, sobretudo no texto mtitulado: “Como e o que os
professores aprendem: uma perspectiva em transformagdo”. Nele, os autores analisam a
importancia do professor se reconhecer enquanto ser humano, antes do profissionalismo, e
como a profissdo interfere na sua esséncia, que além de profissional, é um individuo, composto
por expectativas, valores, crencas, mas principalmente com a formacdo sistematica, adequada
ao sistema e as suas implicacoes.

Sabendo-se que a identidade humana é constituida a partir da sua constituicdo biologica
para 0 ser social, os autores afirmam que se percebe a construcdo, desconstrucdo e
reconstituicdo do professor, construindo 0s seus conceitos em diferentes comunidades e
contextos. Embora se tenha inOmeras interpretaches nesse sentido, em suas diversas
abordagens, nota-se 0s impactos na vida desse ser enquanto humano, que necessita de
assisténcia do individual para o social, ou para o todo, diante da reflexdo critica sobre os
desafios encontrados pelos docentes na execucdo das suas atividades.

Os autores enfatizam a necessidade de se elaborar uma nova estrutura conceitual com o
objetivo de andlise e descricdo coerente frente aos desafios relacionados a formacdo do
professor, para que sejam estimulados a criar, manter e ensinar, em uma ‘“comunidade de
aprendizes”.

A partir desta analise, é elaborada uma nova organizacdo conceitual sobre a forma como
os professores aprendem e se desenvolvem em diferentes comunidades e contextos. Os estudos
de Shulman e Shulman (2016) colaboram para a compreensdo das diversas respostas de
professores enquanto ensinam, e esses aspectos séo relacionados no programa ‘“Promover uma
comunidade de aprendizes” (PCA).

As informagfes colhidas pelos autores, através das diversas formas de vivéncia, de ser
enquanto sociedade e comunidade, impregnadas de situagdes, valores e crencas, proprias do
contexto social e comunitario em que o grupo atua e recebe intervencdes, trouxe uma Visao
ampla e paradoxal do ato da docéncia e daformacdo profissional do professor. A analise acerca
dos significados e sentidos pertinentes ao trabalho docente trata de forma criteriosa a acao
individual e coletiva, sendo as duas proposicOes relevantes, pois ndo ha um fator limitante, para

0s autores, entre os dois aspectos do conceito.



38

Para Shulman e Shulman (2016), os estudos a partir do aprendizado docente advém da
distincdo de ocupacdes e culturas, envolvendo aspectos historicos, econdmicos, politicos e
culturais, além de conceitos psicossociais. Observa-se a necessidade do “encantamento” tanto
com o aprender que se realiza, como com o resultado que se busca, em um contexto positivo,
vislumbrado em meio a falta e a necessidade de recursos essenciais para o éxito do trabalho.

Os autores (SHULMAN; SHULMAN, 2016) propuseram trés categorias tedricas de
conhecimento presentes no desenvolvimento cognitivo do professor, que sdo: conhecimento do
contetdo, conhecimento pedagdgico do conteldo e conhecimento curricular. Apds uma revisao

destas categorias, desdobraram-nas em sete:

a) o conhecimento do contetdo que sera objeto de ensino; b) o conhecimento
pedagogico geral, com especial referéncia aos principios e estratégias mais
abrangentes de gestdo e organizacdo da sala de aula; c¢) o conhecimento do
curriculo, notadamente no que diz respeito aos programas voltados ao ensino
de assuntos e topicos especificos em um determinado nivel de estudo, bem
como a variedade de materiais instrucionais disponiveis; d) o conhecimento
pedagogico do conteldo relativo ao amalgama especifico de contetdo e
pedagogia, que é de dominio exclusivo dos professores; e) o conhecimento
dos aprendizes e suas caracteristicas; f) o conhecimento dos contextos
educacionais, que engloba desde o funcionamento do grupo ou da sala de aula,
passando pela gestdo e financiamento dos sistemas educacionais, até as
caracteristicas das comunidades e suas culturas; e, por fim, g) o conhecimento
dos fins, prop6sitos e valores da educacao, bem como de sua base histérica e
filosofica (ALMEIDA etal, 2019, p. 134).

Considerando tais abordagens sobre como e 0 que os professores aprendem, propostas
por Rolddao (2007), Novoa (2000) e Shulman e Shulman (2016), torna-se importante
compreender esse processo de formacdo de professores a partir de uma perspectiva
interdisciplinar, a fim de analisa-la considerando diferentes contextos, naturezas, desafios e

possibilidades, como descrito a sequir.

2.2.2 A Formacao dos Professores a partir de uma perspectiva interdisciplinar

José (2014) afirma que, ao se pensar no processo de formagdo docente, € possivel fazé-
lo de duas maneiras distintas: a primeira, poderia ser sob a perspectiva de um processo em que
o0 aluno — futuro professor — seria moldado e reprodutivista. Ja a segunda maneira, seria aquela
em que o professor entende a sua formacdo como flexivel, passivel de alteracdes necessérias
durante todo o processo educativo propriamente dito. A autora aponta a segunda compreensdo

sobre a formacdo como aquela que permite com que o professor compreenda o seu proprio
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processo formativo, ao longo da carreira, que influencia todo o seu contexto de vida e que é por
ele também influenciado.

Neste paradoxo, o autoconhecimento ¢é indispensdvel, pois quanto maior e melhor € o
conhecimento que o professor tem de si, mais seguro e eficaz se tornam os seus atos. Para que
o professor se reconhecga e consiga estabelecer uma conexdo precisa entre o que ele é enquanto
esséncia humana, a autora relaciona a necessidade do resgate das Historias de Vida. Ela utiliza
as construcBes de Josso (1997) e Novoa (2000, 2001), que colaboram muito com os estudos da
area em destaque (JOSE, 2014).

A autora afirma que, diante desse contexto, € incessante a busca entre o conhecime nto
e a prética em sala de aula, juntamente com a busca da superagdo da relagdo mecénica desses
dois aspectos. E importante que, antes das questdes curriculares e procedimentais, seja
analisada aformacédo integral do professor, considerando 0sseus aspectos internos, meios pelos
quais as metodologias e contelidos sdo “processados”.

Sobre isso, é importante revisitar 0s estudos de Freire (1996), sobre os quais afirma que
a educacdo deve ser problematizadora e libertadora, tendo a dialogicidade como sua esséncia.
Para ele, o professor precisa ser um educador humanista, um companheiro dos alunos, que
exerce suas praticas a partir do dialogo. O dialogo é visto por Freire (1996) como um encontro
dos homens mediatizados pelo mundo, por isso, o didlogo é uma exigéncia existencial. Para o
autor, existem trés importantes caracteristicas no ato de ensinar, como podem ser observadas

na Figura 2:

Figura 2- Caracteristicas do ato de ensinar, segundo Freire (1996).
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( )

N&o ha& docéncia sem discéncia: cabe ao
professor, ser o modelo de busca pelo
conhecimento, instigando os alunos, a partir
do seu exemplo e instrugdes, fazer com que os
alunos avancem, percebendo a constancia
transformacdo do conhecimento.

) /
Ensinar nao é transferir conhecimento: é hd
importante que o professor conheca a realidade
dos seus alunos e tenha humildade e tolerancia
suficientes para contribuir com a autonomia

desse aluno.

2 n

Ensinar ¢ uma especificidade humana: a
generosidade humana esta intimamente relacionada
a seguranga e a competéncia profissional, sendo a

educacao, uma maneira de intervir no mundo, dai a
necessidade do autoconhecimento e do
conhecimento das especificidades de cada aluno,
processo que ocorrera a partir do didlogo livre,
composto por autoridade.

\. J

Fonte : Adaptado de Freire (1996, p. 16).

Ao observar os elementos presentes na Figura 2, é possivel compreender que existem
elementos importantes para se pensar a formacdo dos professores para além daquelas
pertinentes ao campo da Didatica e da Pratica de Ensino. Considerando os elementos presentes
nas proposicdes de Freire (1996), entende-se que o exercicio da docéncia se faz, também, a
partir de uma reflexdo pelos professores sobre a importancia do seu papel na formacdo dos
estudantes e do quanto é preciso compreender 0 contexto em que vivem, seus sonhos e
aspiracfes. De acordo com o autor, uma das fungdes do professor € se colocar na condicdo de
aprendiz, tanto no sentido de saber-se parte de uma profissdo que estd aprendendo ao longo de
toda a carreira, quanto no sentido de procurar qual a perspectiva do aluno que aprende.

Nesse sentido, a compreensdo sobre a competéncia profissional docente se alicerca em
um conceito de desenvolvimento profissional que perpassa diferentes aspectos da carreira do
docente e envolve seus contextos pessoais e profissionais, individuais e coletivos. Por este
motivo, a Interdisciplinaridade se torna um movimento tedrico importante para se compreender.

A acéo interdisciplinar exige rigor tedrico e conhecimento especifico e profundo das
dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais, conforme destaca Fazenda (1999, 2001,
2008). Para a autora, por muitos anos a Interdisciplinaridade foi compreendida, sobretudo no
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campo educacional, como uma juncdo de saberes, 0 que, segundo ela, levou auma compreensdo
fragmentada deste conceito.

Para Fazenda (2001, p. 13), Interdisciplinaridade ¢ “uma atitude de ousadia diante da
questdo do conhecimento”, ou seja, € um movimento de procurar compreender o conhecime nto
como um todo, procurando considera-lo, assim como suas partes. Para ela, é imprescindivel em
uma proposicdo interdisciplinar investigar quais 0s elementos de interseccdo entre as
disciplinas, ou seja, aqueles “espacgos” existentes entre elas em que ocorrem os didlogos ¢ os
sentidos.

Para isso, segundo Fazenda (2001), é importante a compreensdo de cinco atributos
tedricos que se configuram quanto a atitude interdisciplinar (coeréncia, espera, humildade,
desapego, respeito e olhar) que envolve a docéncia, como pode ser observado e explicado na

Figura 3:

Figura 3 - Atributos tedricos destacados a atitude interdisciplinar, proposta por Fazenda
(2001)



1) Coeréncia: é um principio da
interdisciplinaridade que procura
demonstrar a importancia do
equilibrio entre as diferentes
dimensdes pessoais e profissionais,
bem como entre teoria e prética.
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4 R
2) Humildade: é um principio que indica a
necessidade do professor em se colocar em

um nivel de acessibilidade aos alunos,
ouvindo as suas histérias, suas demandas,
seus anseios. Por este principio, o professor
tem clareza de que estda em uma profissdo em
gue deve aprender constantemente.

\. J

( )
3) Espera: é papel do professor
acompanhar o amadurecimento do
estudante em seus aspectos
emocionais e cognitivos, cuidando
para que todos 0s conceitos
ensinados sejam disponibilizados
no tempo oportuno, condizente
com a capacidade de aquisicdo de
conceitos novos pelo aluno.

. J

4 B

5) Respeito: é um principio que
envolve todo o trabalho

interdisciplinar. Por ele, respeita-se
a si proprio, os alunos, 0s tempos,
as pesquisas e toda a comunidade
que participa, coletivamente, do

processo educativo.

. J/

Fonte : Adaptado de Fazenda (2001, p. 18-21).

\. J

4 B
4) Desapego: é um principio da
interdisciplinaridade que relembra a
necessidade de se flexibilizar os
tempos educativos, os contetidos e
as estratégias, de saber que, muitas
vezes, é preciso ceder para algum
colega que sabe mais.

\. J

4 )

6) Olhar: o principio do olhar na
interdisciplinaridade indica a
necessidade de se compreender o
fendmeno a ser estudado a partir de
diferentes perspectivas.

- J

Um dos grandes desafios relacionados a pratica pedagogica estd voltado a compreensdo
da importancia da atitude de sua praxis, que impregnam os alunos de formagdo no seu sentido
efetivamente  formativo: a formacdo global do ser humano. Os principios da
interdisciplinaridade, propostos por Fazenda (2001) e compilados na Figura 3, ttm como
objetivo contribuir para uma formagdo nessa perspectiva integral.

No livro “Gestdo da Sala de Aula”, Souza (2014) destaca a importdncia da formagdo e
atuacdo docente na elaboragcdo do conhecimento a ser utilizado em sala de aula com os alunos,
aimplementacdo dos conceitos tedricos e asua aplicacdo no cotidiano escolar. A autora destaca
que é papel da educacdo contribuir para a compreensdo do que se ensina para o aluno,

oportunizando que ele consiga tomar decisdes e atitudes pertinentes ao que lhe é ensinado.
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Além disso, o professor deve perceber e inferir nas pontuacdes dos estudantes,
auxiliando-os no estabelecimento de relacbes, possibilitando que o aluno tenha introjetado o
desejo de assimilar novos conteudos e informagdes. Para tanto, € importante que o aluno seja
percebido como sujeito, passivel de potencial e necessidades, permeando os principios de
respeito e amorosidade, através de praticas coletivas, sendo a parceria um dos atributos mais
importantes (SOUZA, 2014).

Segundo Perrenoud (2001), a parceria é, sem dlvida, uma das caracteristicas mais
importantes do profissional da educacdo, mas nem sempre, 0 professor encontra outros
profissionais que comunguem das suas praticas, valores e atitudes, ndo conseguindo estabelecer
parceria no contexto escolar, fatores que o levam a solid&o.

Cabe a esse professor, se mostrar disponivel, acessivel e compartilhar de seus receios
ou desejos com os pares e/ou grupo de trabalho. O ato de ensinar é enfrentar a complexidade
(PERRENOUD, 2001). O siléncio e a fala sdo opostos que requerem atitudes, ainda que o
professor ndo tenha consciéncia disso. O autor destaca seis atitudes possiveis para o
desvencilhar da soliddo e falta de equilibrio por vezes apresentada pelo professor, como pode
ser observado e descrito na Figura 4:
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Figura 4 - Atitudes possiveis para desvencilhar da soliddo e falta de equilibrio por vezes
apresentadas pelo professor de acordo com Perrenoud (2001).

Resolugcéo de
situacOes
conflitivas, a partir

/ de conversa franca \

Estabelecer parceria com
professores de outras turmas,
para eventuais trocas de
informacbes e sistematizacdo

Autoconhecimento
e autoavaliacdo
com relacdo ao
grupo de alunos

do ensino
Conhecer e agir nas Partilha da
especificidades e conceitos responsabilidade
pré-concebidos pelos dos atos de ensinar e
alunos, trabalhando-os em aprender, gerando o
sala de aula pertencimento

Fonte : Adaptado de Perrenoud (2001).

Trabalhar as questdes mencionadas na Figura 4 junto com a equipe pedagdgica,
transferindo aprendizagens do mundo da cooperagdo entre adultos para o mundo da relagéo
pedagdgica (ou vice-versa) possibilita refletir que a parceria entre professores ndo é simples,
mas é um fator muito produtivo para o desenvolvimento do aluno. Havendo a troca de saberes
entre os professores, possivelmente serdo criadas situagcbes que auxiliardo na solucdo de

situacOes necessarias e que transcenderdo a vida do aluno fora da escola.

2.2.3 O professor e as competéncias necessarias a acao docente

Fazenda (2001), Rolddo (2007), Tardif (2002), Souza (2014) e Perrenoud (2001)
afrmam que a formagdo do professor ocorre no cotidiano, nas mais diversas situacdes e
possibilidades, sendo o professor, consciente da sua responsabilidade na atuacdo com o grupo
de estudantes em que esté inserido.

Para que adquira confiabilidade e seguranca em suas atitudes cotidianas, o professor

precisa desenvolver competéncias para ensinar. Perrenoud (2001) define competéncia como a
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capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos. Para ele, o professor, dada a complexidade de sua atuacdo profissional, precisa
desenvolver uma série de dez competéncias que Sdo inerentes a sua atuagdo, como as

mencionadas na Figura 5:

Figura 5 — Competéncias necessarias a atuacao do professor, de acordo com Perrenoud
(2001).

E 1 - Organizar e dirigir situacGes de aprendizagem } |
5 - Trabalhar em equipe I |
d 6 - Participar da administracdo da escola ,' |
8 - Utilizar novas tecnologias I |

d 9 - Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profisséo ,' |
‘—l 10 - Administrar a sua prépria formacao continua ,' |

Fonte: Adaptado de Perrenoud (2001).

Para Perrenoud (2001), essas tais competéncias precisam ser ensinadas desde o0s
primeiros anos de graduacdo, por meio de atividades reflexivas, de experiéncias praticas, de
problematizac6es individuais e coletivas. Além disso, precisam ser constantemente revisitadas
ao longo de todo o processo de formacdo continuada, a fim de que o professor va se
desenvolvendo profissionalmente e se tornando, como apontam Shulman e Shulman (2016),
peritos de sua profissao.

Quanto as dez competéncias apontadas por Perrenoud (2001), é importante destacar suas

especificidades, como descrito a seguir:

e organizar e dirigir situacbes de aprendizagem: devido as necessidades, potenciais e
habilidades especificos de cada estudante, € necessario que o professor adeque as suas
estratégias de trabalho, analisando cada um dos seus alunos em suas limitacbes e

conhecimentos;
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administrar a progressdo das aprendizagens: a avaliagdo da aprendizagem deve ser
continua, de modo que forneca ao professor um feedback do que estd realmente sendo
aprendido e consolidado pelos estudantes e o que é necessario ser retomado. Além disso,
fornece possibilidades para se realizar as intervencGes necessarias, caso a aprendizagem
ndo tenha sido concretizada;

conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo: o professor deve perceber a
heterogeneidade da sua turma e as necessidades de cada aluno, diversificando as suas
metodologias e estratégias de trabalho, visando a construcdo do conhecimento individual e
no grupo;

envolver os alunos em suas aprendizagens e em seus trabalhos: é importante que o
professor ofereca a oportunidade para que o aluno seja o protagonista da sua aprendizage m,
construindo 0s seus conhecimentos, a partir da mediacdo do professor, porém, sem a sua
interferéncia imediata;

trabalhar em equipe: as interagOes estabelecidas entre os alunos em sala de aula,
permeadas pelas acbes do professor, enquanto condutor do processo de ensino, oferecerdo
aos alunos a possibilidade de articular os conceitos trazidos por cada um em colaboragéo
com e para o outro;

participar da administracdo da escola: auxiliar as equipes gestora e pedagbgica do
contexto escolar no ato de cumprir com as atribuices que lhe séo delegadas, inclusive
fazendo proposicdes e liderando processos;

informar e envolver os pais: o professor deve contribuir com a comunidade em que a
escola esta inserida, dialogando com os pais dos alunos, oferecendo-lhes o apoio necessario
e colocando-se a disposicdo para as suas demandas, provocando, a partir das suas crencas
na educacdo e nos valores adotados pela escola e mantendo-os informados e envolvidos
com o processo de aprendizagem dos seus filhos;

utilizar novas tecnologias: o uso de recursos tecnoldgicos se apresenta como uma
possibilidade importante para ampliar o universo de aquisicdo de diferentes aprendizagens
pelo estudante e pelo proprio professor;

enfrentar os deverese os dilemas éticos da profissdo: é importante que o professor esteja
consciente das necessidades de transformacdo presentes no ato de educar, utilizando de
empatia na utilizacdo de medidas préaticas relacionadas ao comportamento e atuacdo de

cada discente, em meio ao grupo em gue se encontra inserido;
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e administrar asua propria formacdo continua: autoanalise da pratica docente didria e o
reconhecimento da necessidade de busca de novos conhecimentos, de formacdo

continuada, adequada as necessidades refletidas em sua implementacdo didatica.

A andlise das questdes pontuadas favorece a reflexdo do docente sobre a sua préatica,
analisando as questdes que tem mais facilidade e as que precisa adequar. Souza (2014)
apresenta questdes proprias da relacdo professor-aluno, salientando a importancia da relacéo
entre 0s pares, 0s subsidios necessarios a pratica docente, a formacdo continua e a agdo
interdisciplinar tdo favoravel e adequada a atualidade.

Nesse sentido, torna-se importante, por fim, compreender quais séo as relaces
existentes entre a formacdo do professor no curso de Pedagogia e as dimensdes relativas ao
ensino e a Aprendizagem considerando a Teoria das Representacdes Sociais, como descrito a

sequir.

2.3 A Teoria das Representacdes Sociais

Esta subsecdo, trata a definicdo e origem das Representacdes Sociais, a partir dos
estudos de Moscovici (1978, 2012), Jodelet (2001), Jovchelovitch (2007), Chamon (2007) e
Markova (2017).

Em 1961, Moscovici publicou sua tese de doutorado, intitulada “A psicanalise, sua
imagem e seu publico”, que, anos mais tarde, em 1978, foi traduzida para a Lingua Portuguesa
e publicada no Brasil. O autor procurou verificar as Representacdes Sociais da psicanélise, na
tentativa de compreender como um grupo empodera-se de um conhecimento, abarcando-o e
convertendo-o em uma modalidade de conhecimento (MOSCOVICI, 1978). Para ¢le, ‘|...] a
representacdo social € uma modalidade de conhecimento particular, que tem por funcdo a
elaboracdo de comportamentos e a comunicacdo entre individuos” (MOSCOVICI, 1978, p. 26).
Ou seja, Moscovici (1978) ndo concluiu um conceito ou definicdo para as Representacdes
Sociais, pois entendeu que isso poderia cercear o entendimento da prépria teoria. Ele forneceu
“pistas” para que se compreendam as questdes que compdem esse constructo e orientem estudos
e pesquisas nessa direcao.

Em suas analises, Moscovici (1978) verificou a existéncia de uma interdependéncia
entre as manifestacdes sociais e psiquicas, uma vez que ambas se conectam. Para Chamon
(2007), o autor destacou que certos eventos psicologicos tém origens na sociedade, e vice-versa.
Essa posicdo de Moscovici (1962, apud Chamon, 2007) era contraria a de que somente o

pensamento cientifico poderia promover desenvolvimento. Nessa mesma sequéncia, Dias
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(2014) afirma que as representacfes ndo sdo apenas uma constru¢do individual e ndo ocorrem

de maneira isolada, mas em uma perspectiva coletiva.

Em vez disso, Moscovici promoveu a perspectiva de um desenvolvimento
continuo do pensamento de senso comum para a ciéncia. lgualmente
importante, o pensamento cientifico se difunde no pensamento quotidiano.
Como é notorio, a ideia da transformacgdo do pensamento cientifico em senso
comum tem sido vital no desenvolvimento da teoria (MARKOVA, 2017, p.
362).

Ainda de acordo com Markova (2017) essas interacGes heterogéneas entre 0S grupos
gue envolvem seus contextos de vidas podem gerar uma diversidade de pensamento e de
comunicagdo, que sdo gerados em consenso, dissenso e em contradicdo. Todavia essa
comunicacdo ndo necessariamente conduz aum progresso dateoria das RepresentacGes Sociais,
ela indica uma transformacdo dos diversos conhecimentos. Markova (2017, p. 364) ressalta
ainda “que ndo se tratava da transformagdo de informagdoes neutras, mas sim de conhecimento
carregado de valor que grupos e sociedades acumularam por meio da cultura ao longo das
geragdes: isso contém ética”.

Jodelet (2001), ao aprofundar seus estudos sobre a Teoria das Representacdes Sociais,

a partir dos pressupostos elaborados por Moscovici (1978), afirma que:

[...] as Representagdes Sociais sdéo uma forma de conhecimento, socialmente
elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que contribui para a
construgdo de uma realidade comum a um conjunto social. Igualmente
designada como saber do senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta
forma de conhecimento € diferenciada, entre outros, do conhecimento
cientifico (JODELET, 2001, p. 22).

De acordo com Jodelet (2001), a Teoria das RepresentacGes Sociais esta relacionada a
imagem de processos internos, a transversalidade dos conhecimentos, das culturas, costumes e
dos valores, ou seja, hd um significado individual e coletivo presente no mundo e que se
caracteriza como as suas representacOes. Para a autora, a construcdo de determinada
representacdo trata do interno para o externo, considerando-se a necessidade do outro para a
sua elaboracéo

Segundo Jovchelovitch (2007, p. 36), as RepresentacBes Sociais “|...] expressam de
forma efetiva 0s projetos e as identidades de atores sociais e as inter-relagbes que eles
constroem”. Assim, as Representacdes Sociais sdo produtos da interacdo e da comunicagdo. Por
meio delas, as comunidades e as pessoas revelam quem sdo e o que consideram importante,
além da natureza dos mundos sociais que habitam (JOVCHELOVITCH, 2007).
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Sobre isso, € importante considerar que Moscovici (1978) trata das Representages
Sociais a partir do coletivo, enfatizando o papel ativo do sujeito, além das especificidades de
determinado grupo. Dessa maneira, elas sdo produtos das atividades realizadas por meio de
habitos sociais e culturais: o sujeito esta inserido em diferentes grupos sociais, onde estabelece
interacbes com 0s outros sujeitos. E através desse grupo que sdo elaboradas normas para o
convivio, a construcdo de valores, conceitos e diversos tipos de representacbes. Sobre essa
perspectiva, a Teoria das Representacdes Sociais dialoga com as proposicdes apresentadas por
Vygotsky (2010), sobretudo na compreensdo de que as habilidades cognitivas do homem
ocorrem a partir da sua histéria social e sdo constituidas de acordo com o desenvolvimento
historico-social de sua comunidade.

Durante o desenvolvimento da Teoria das Representacbes Sociais, houve uma expansdo
em trés principais abordagens: o modelo estrutural, desenvolvido por Abric (1998); o modelo
societal, proposto por Doise (1990); e a abordagem Processual de Moscovici, trabalhada
principalmente por Jodelet (2001). O modelo estrutural, desenvolvido por Abric (1998),
investiga o0 nicleo central e os sistemas perifericos, em que as representacdes sociais se
organizam em um nucleo central, resistente a mudancas, dando significados e consisténcia a
representacdo. O modelo societal, proposto por Doise (1990), trabalha com os diferentes grupos
sociais, ou seja, como se produzem e circulam as Representagdes Sociais em torno desse grupo.
A abordagem Processual, proposta por Moscovici, tem sido trabalhada principalmente por
Jodelet (2001), e outros autores, como Chamon (2007). Nessa abordagem, hd uma procura por
compreender como ocorrem 0S processos de objetivacdo e ancoragem, isto €, uma busca por

investigar toda a génese das Representacfes Sociais.

2.3.1 Objetivacdo e Ancoragem

Moscovici (2012) cita que dois processos interdependentes formam as Representagdes
Sociais: a objetivacdo — proporcionando a conexao do subjetivo com o material e com o objeto;
e ancoragem — transformando do desconhecido em conhecido.

Para Moscovici (2007, p. 61) a objetivagdo ¢ o “processo que transforma algo abstrato
em algo quase concreto, transferindo o que estd na mente em algo que exista no mundo fisico”.
Para Vala (1997, p. 465) a objetivacdo “é como se organizam os elementos constituintes da
representacdo e aos percursos através do qual tais elementos adquirem materialidade e se
tornam expressdes de uma realidade pensada”. A objetivacdo, para Chamon (2007, p. 133), é

“[...] o processo que torna concreto o que € abstrato, que materializa a palavra, que transforma
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0 conceito em coisa € os torna intercambiaveis”. Sendo assim, a objetivacdo € um processo que
proporciona a conexdo do subjetivo com o material e com o objetivo.

J& 0 processo de ancoragem se direciona na atenuacdo da estranheza das ideias que ndo
sdo familiares, para que se tornem compreensiveis ao individuo, ou seja, transformar o nao-
familiar em familiar. 1sso é evidenciado por Moscovici (2007) que apresenta a ancoragem COmo
dar nome a alguma coisa, criar categorias e classificacbes acerca das ideias que ndo sao
compreendidas pelos individuos ou limitadas de seu conhecimento. Segundo Chamon (2007,
p. 135), a ancoragem, tem a fingdo de |...] realizar a integracdo cognitiva do objeto
representado num sistema de pensamento preexistente”, proporcionando uma |...] mtegracao
cognitiva do objeto representado dentro de um sistema de pensamento preexistente. Desse
modo, 0s novos elementos de saber sdo colocados em uma rede de categorias mais familiares”.
Definindo em poucas palavras, é um processo que transforma determinado contexto
desconhecido em conhecido.

Doise (1992) contribui para a ancoragem propondo uma perspectiva dividida em trés
tipos: a psicologica, a sociologica e a psicossocial, cada uma dessas abordagens traz consigo
suas especificidades, mas todas voltadas para a relacdo do sujeito, como as crencas e valores,
seu posicionamento nas relacbes sociais e as relagdes simbdlicas que interferem na apropriacao
do objeto (CHAMON, 2007).

A Teoria das Representagdes Sociais esta articulada diretamente com a temética desta
pesquisa, para seja possivel compreender, a partir das narrativas dos participantes (alunos de
Pedagogia), como eles elaboram as suas crengas, valores acerca do “ser professor”. Os saberes
sociais compartilnados, ajudam na compreensdo do objeto, se ancorando nos pensamentos

preliminares dos individuos, estudantes dos cursos de pedagogia.
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A busca pelo conhecimento é instigada pela atividade de pesquisa. A forma como as

pessoas falam, o que lhes é importante, 0 que as pessoas pensam, sdo questdes primordiais para

a pesquisa social, pois se constituem em dados sociais, construidos nos processos de dialogo

(BAUER; GASKELL, 2010).

No proximo topico é abordado o delineamento da pesquisa.

3.1 Delineamento da pesquisa
Esta dissertacdo foi delineada conforme mencionado no Quadro 4:

Quadro 4 — Delineamento da pesquisa.

Etapa Atividade Descricéo
Definicdo do problema de pesquisa, dos objetivos gerais e especificos, a
partir de suarelevancia e justificativa e delimitagdo do estudo.
Definicdo dos temas fundamentais para a Revisdo de Literatura e inicio
Elaboracéo do de s_ugrefle%\o. : : :
Etapa 1 X . Definicdo dos procedimentos metodoldgicos, que se referem ao tipo de
Projeto de Pesquisa : . ~ .
pesquisa, estabelecimento da populagdo a ser estudada, instrumentos e
procedimentos para a coleta de dados e procedimentos para a analise dos
resultados.
Definicdo do Orgamento e Cronograma.
Submissdo do Preenchimento dos dados necessarios sobre o Projeto de Pesquisa na
Etapa 2 Proj,eFo ao Comité PlatafOfma Brasil, ber_n como dos document_os co_mpro_batc')rios referentes
de Etica em a autorizacdo da Instituicdo, onde a pesquisa foi realizada e do MGDR
Pesquisa para a suaefetivacao.
Aprofundamento Anélise reflexiva sobre os pressupostos tedricos que envolvem e
Etapa 3 | dasquestdes fundamentam a pesquisa.
tedricas
Etapa 4 | Coleta de Dados Inicio (EIO processo de convite da populacdo a ser estudada, iniciando os
procedimentos para a coleta de dados.
Tratamento inicial Os dados das entrevistag fo_ram transcritos a partir do Google Docs,
Etapa5 | dos Dados preparados e tratados |n|C|aImente_ pelo sqft_vvare IRal\/_I uTeq. Os
desenhos foram agrupados por eixos tematicos, considerando a
Coletados - .
interpretagdo inicial dadapor seus autores.
Apo0s o tratamento inicial, os dados foram analisados separadamente, por
Etapa 6 Anélise dos E_)e_ldos cada instrun_mento_,_considerarjdo a técniga} da Andlise de Contetdo,
— etapadescritiva procurando identificar as Unidades Tematicas presentes em cada um
deles, descrevendo-as.
Apds a descricdo inicial dos resultados, considerando as Unidades
Anélise dos Dados | Teméticas, estes resultados foram analisados a luz do referencial tedrico
Etapa 7 | — etapateodrico- estudado, afim de compreender as Representagdes Sociais presentes nas
reflexiva narrativas dos alunos acerca do que € ser professornos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.
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A partir das Unidades Tematicas encontradas e da identificacdo das
Representac8es Sociais dos participantes sobre o que é ser professor,
estas reflexbes foram encaminhadas para a apreciagdo da banca
examinadora por ocasido da defesa.

Elaboragdo do
Etapa 8 | documento para
defesas

Fonte: Elaborado pela autora.
Portanto, a pesquisa foi delineada em 8 etapas. No proximo topico sera abordado sobre

0 tipo de pesquisa.

3.2 Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa se configura por uma abordagem quantitativa e qualitativa do problema,
sendo um estudo exploratério e descritivo. Trivifios (1987) destaca que os estudos exploratorios
criam a oportunidade do pesquisador a ampliar a sua andlise sobre qualquer situacdo problema.

As pesquisas descritivas, por sua vez, permitem:

[...] conhecer a comunidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus
problemas, suas escolas, seus professores, sua educacao, sua preparagdo para
o trabalho seus valores, os problemas do analfabetismo, a desnutricdo, as
reformas curriculares, os métodos de ensino, o mercado ocupacional, os
problemas do adolescente (TRIVINOS, 1987, p. 110).

De acordo com o assunto analisado na pesquisa, nota-se que € exploratoria, devido a
permitir o conhecimento do contexto educativo em uma rede particular de ensino, destacando
a sua organizacdo, missdo, valores, seus aspectos estruturais e caracteristicas. Ao especificar
uma metodologia destinada a estudantes do curso de Pedagogia, é também descritiva,
apontando uma metodologia voltada ao ato de educar e suas determinacdes.

Enquanto trata de nimeros e dados estatisticos, aponta a vertente quantitativa,
envolvendo o levantamento numérico de bases, a utilizacdo de programas tecnoldgicos junto a
questionarios e suas andlises. Por outro lado, estd presente uma perspectiva qualitativa do
problema, por tentar compreender o universo de significados e de sentidos presentes nos
elementos quantitativamente levantados.

De acordo com Chizzotti (2008), vem crescendo a quantidade de estudos delineados
pelos métodos mistos em pesquisas sociais, justamente por evidenciarem esta possibilidade de
realizar identificacbes quantitativas alinhadas as possiveis explica¢cfes quanto ao seu universo

contextual.

3.3 Participantes
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Constituem-se participantes deste estudo, 40 estudantes, dos 438 matriculados no ano
de 2021 nos cursos de Pedagogia, presencial e a Distancia, do Centro Universitario do Sul de
Minas — UNIS/MG, que aceitaram participar do estudo, por adesé&o.

Durante os meses de junho a outubro do ano de 2021, periodo em que 0s estudantes
cursavam as aulas de forma remota, online e ao vivo, em decorréncia do distanciamento social
provocado pela pandemia da COVID-19, eles foram convidados a participar da fase inicial da
pesquisa, que foi a aplicacdo de um questiondrio online. Este convite foi realizado pela
pesquisadora por meio de um e-mail enviado para o e-mail institucional desses alunos. Como
ultima pergunta do questionario, os alunos responderam se queriam conceder uma entrevista
individual e online para a pesquisadora, para contarem sobre aspectos vivenciados por eles
durante o curso e suas expectativas profissionais.

As entrevistas foram encerradas quando foi atingido o nivel de saturacdo, ou seja,
quando as respostas comecaram a se repetir, totalizando 30 alunos.

Cabe destacar que todos os participantes tiveram assegurados sua identidade em sigilo.

3.4. Instrumentos de Pesquisa

Para a coleta dos dados, foram usados trés instrumentos de pesquisa: 0 questionario, a
entrevista semiestruturada e o desenho dos alunos que estavam cursando Pedagogia no
Centro Universitario do Sul de Minas -no ano de 2021. A escolha dos instrumentos se deu em
funcdo das proprias questdes tedrico-metodoldgicas da Teoria das Representacdes Sociais, por
meio dos quais 0s participantes podem expressar suas opinides, crencas e valores a respeito do

objeto de estudo.

3.4.1 Questionario

O questionario foi composto por 28 questdes fechadas e 6 questes abertas, que foi
elaborado com base nos conhecimentos da pesquisadora e busca no referencial teérico sobre as
RepresentacOes Sociais e formacdo de professores. De acordo com Gil (2008), as questdes
fechadas séo aquelas em que as respostas possiveis sdo apresentadas, devendo os participantes
da pesquisa escolher uma ou mais, a medida que as considerarem corretas. N&o é necessaria a
presenca do pesquisador, o participante deve responder por escrito. E importante que as
perguntas sejam objetivas, sendo acessivel ao grau de escolaridade dos participantes, tendo

vocabulario adequado.
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No caso desta pesquisa, 0 questiondrio apresentou o formato online e teve como
objetivos: (i) identificar o perfil sociodemografico dos respondentes, todos alunos dos cursos
de Pedagogia do Centro Universitario do Sul de Minas - UNIS; (i) compreender os motivos
pelos quais escolheram cursar Pedagogia; (iii) identificar como os alunos analisam 0 curso
quanto aos aspectos referentes aos componentes curriculares, contetudos, competéncias e
habilidades desenvolvidos, estratégias metodoldgicas adotadas; (iv) compreender como 0S
alunos veem a articulacdo tedrico-pratica presente no curso; (v) analisar como os alunos
identificam a sua formacdo quanto aos aspectos que envolvem a relagdo entre familia e escola
e 0s aspectos da diversidade e da inclusdo; (vi) identificar como os alunos analisam as
atividades de estégio; (vii) verificar como os alunos analisam sua formagdo quanto a gestdo
escolar; (vii) identificar as expectativas que 0s alunos possuem quanto ao seu ingresso
profissional.

E importante destacar que o questionario foi elaborado considerando os pressupostos da
Escala Likert e esta, na integra, no Apéndice A. A Escala Likert € uma escala de qualificagéo
que se utiliza em inquéritos para perguntar a um entrevistado sobre o seu nivel de acordo ou
desacordo com uma determinada declaracdo. Nas questdes que se utilizou esta escala, teve-se
como opcao de resposta: Concordo totalmente, Concordo, Nem concordo nem discordo,
Discordo e Discordo totalmente.

Importante destacar que as questdes do questionario, elaboradas em atendimento ao
objetivo (i), atendem aos mesmos critérios das pesquisas defendidas por Rabello (2022), Dias
(2021) e Oliveira (2020). As questdes relacionadas aos objetivos (ii) a (viii) foram elaboradas
para identificar quais s&o as representacGes sociais desses estudantes a respeito de cada uma

das teméticas abordadas nas questdes.

3.4.2 Entrevista

A entrevista é uma técnica para a coleta de dados em que a pessoa entrevistada
consegue relatar as suas atividades vivenciadas, envolvidas ao assunto abordado pelo
entrevistador. Para Duarte (2004),

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear préaticas,
crengas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos,
mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradigdes nao
estejam claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas
permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e
significa sua realidade e levantando informacbes consistentes que Ihe
permitam descrever e compreender a légica que preside as relagdes que se
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estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil obter
com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 215).

No caso desta pesquisa, a entrevista semiestruturada foi realizada com os alunos
matriculados no Curso de Pedagogia, que aceitaram participar desta etapa e teve como
objetivos: (i) compreender as experiéncias vividas pelos entrevistados durante as aulas em
diferentes componentes curriculares no que diz respeito as articulacbes entre conceitos e
estratégias, a partir de uma perspectiva tedrico préatica; (i) identificar as experiéncias que 0s
alunos tiveram em atividades coletivas durante o curso, relacionadas aos componentes
curriculares, a existéncia (ou ndo) de atividades interdisciplinares e sua relagdo com o ambiente
profissional; (iii) identificar as experiéncias relacionadas a histéria de vida do aluno e sua
aproximacdo com o objeto do curso; (iv) compreender quais foram as experiéncias vividas ao
longo do estagio supervisionado; (v) compreender quais as experiéncias que os alunos possuem
sobre a atividade profissional nos anos Iniciais do Ensino Fundamental; (vi) verificar como 0s
alunos imaginam que seja a rotina de um professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
(vii) identificar que situagfes os alunos descrevem como entraves e como possibilidades de
realizacdo na profissdo docente.

As possibilidades de respostas mais livres e abertas para cada uma das questdes a partir
de um roteiro semiestruturado possibilita com que se apreendam quais sdo 0s conteldos
representacionais dos participantes a partir das reflexdes individuais sobre os mesmos temas,
apresentados a cada um dos participantes. A entrevista semiestruturada € extremamente
importante por oferecer um roteiro tematico, aplicado a cada participante. Embora eles possam,
ao longo de suas narrativas, caminharem por exemplos e experiéncias distintas, assim como por
opinides e pensamentos divergentes, todos os participantes opinardo sobre 0s mesmos temas
e/ou assuntos.

O roteiro da realizacdo das entrevistas encontra-se, na integra, no Apéndice B.

3.4.3 Desenho

Sobre o desenho, enquanto instrumento para coleta de dados nas pesquisas, Gomes
(1996, p. 13), destaca que “...] ¢ uma das formas de expressao humana que melhor permite a
representacdo das coisas concretas e abstratas que compdem o mundo natural ou artificial em
que vivemos”. Esta estratégia tem sido usada em diversas pesquisas, sobretudo naquelas
destinadas ao estudo das Representagcbes Sociais, a fim de compreender a expressdo dos
sentimentos, emogdes e representacfes, como nas pesquisas de Chamon e Miragaia (2020),
Nassif (2019) e José (2011).
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No caso desta pesquisa, 0 desenho foi usado como a Ultima questdo da entrevista e teve
como objetivo compreender o que os alunos representam sobre o que é ser professor, como

pode ser observado no Apéndice B.

3.5 Procedimentos para Coleta de Dados

Esta dissertacio recebeu aprovagdo do Comité de Etica e Pesquisa da Fundagdo de
Ensino e Pesquisa do Sul de Minas - FEPESMIG (Anexo A).

Os e-mails foram enviados para os alunos matriculados em todos os Cursos de
Pedagogia do UNIS-MG, por meio de seu e-mail institucional. No corpo do e-mail havia
explicacdo sobre os objetivos de estudo, juntamente com um link para acesso ao questionario
online, elaborado na plataforma Google Forms. Assim quando o aluno clicasse no link, ele tinha
acesso ao questionario que contém, na sua primeira secdo, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Por meio do TCLE, o respondente foi informado sobre os objetivos deste estudo, sobre
o0 fato de que ele ndo seria identificado em nenhum momento, que sua participagdo ndo Ihe
traria nenhum 6nus e, tampouco, nenhum beneficio financeiro ou académico. O respondente
foi informado também que a pesquisa possui riscos minimos de participacdo, como sentir-se
constrangido com alguma pergunta ou resposta. Ao mesmo tempo foi informado que as
questdes foram cuidadosamente elaboradas para evitar esse tipo de constrangimento. No
entanto, caso exista, o participante poderia deixar de responder qualquer questdo ou desistir da
pesquisa a qualquer tempo, sem qualquer prejuizo. Caso o constrangimento persistisse, ele foi
orientado a procurar o servico publico de saude mais préximo, para atendimento medico ou
psicologico especializado.

Por outro lado, o TCLE também deixou evidente os beneficios da pesquisa, que
consistem em contribuir com o campo da formagdo de professores, sobretudo no que diz
respeito aquela originaria dos cursos de Pedagogia.

O respondente foi informado que, ao clicar no item “aceito participar da pesquisa”,
estaria concordando com sua participacdo e seria conduzido para o questionario em si. Aqueles
que ndo aceitaram participar, foram conduzidos para uma pagina de agradecimento e tiveram
encerrada sua participacao.

Como ultima questdo do questionario, o respondente assinalou se desejava participar de
um momento individual, de concessdo de uma entrevista, a fim de relatar suas experiéncias em

relacdo ao curso.
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Como a adesdo ao preenchimento do questionario mantinha-se baixa, os links foram
reenviados e alguns convites foram acontecendo ao longo das aulas. Ainda assim, a participacao
desses estudantes ndo aumentou. Uma hipdtese foi ade que estes estudantes vinham sendo alvo
de varias pesquisas, tanto institucionais quanto académicas neste periodo de distanciamento
social. Como a participacdo neste estudo era voluntdria, acredita-se que a baixa adesdo a
pesquisa ocorreu por realizarem apenas os estudos obrigatdrios. Por outro lado, também se
infere que a falta de tempo para responder a pesquisa foi um fator importante.

E importante mencionar que as entrevistas foram agendadas pelo e-mail dos alunos e
realizadas de forma online, por meio do aplicativo Google Meet. Todas as entrevistas foram
gravadas e armazenadas no Google Drive e em arquivos pessoais, por um periodo de cinco
anos. Como ultima pergunta da entrevista, o participante foi convidado a fazer um desenho
sobre o que é ser professor para ele e explicar o que desenhou. O desenho foi copiado, por meio

de um print de tela, a fim de que ser utilizado para a analise de dados.

3.6 Procedimentos para Analise de Dados

Os resultados do questionario foram tabulados e aplicou-se a estatistica descritiva em
sua analise. Os resultados obtidos foram analisados a luz da literatura, avaliando-se o que
estudantes de Pedagogia compreendem sobre a docéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Os dados das entrevistas foram transcritos a partir do Google Docs®, preparados e
tratados inicialmente pelo software IRaMuTeQ®. Trata-se de um programa informatico
gratuito, que se ancora no software R e permite diferentes formas de andlises estatisticas sobre
corpus textuais e sobre tabelas de individuos por palavras (CAMARGO; JUSTO, 2013). Nesta
etapa da analise foram considerados os arquivos relacionados a Nuvem de Palavras e a
Classificacdo Hierarquica Descendente, a fim de compreender quais o0s conteldos
representacionais presentes em suas narrativas, considerando os principais temas abordados
pelos entrevistados e as relagdes estabelecidas entre eles.

Com um enfoque qualitativo, os desenhos e suas descricbes foram analisados de uma
maneira inspirada na Analise de Conteldo proposta por Bardin (1977) que compreende as fases
definidas por como: Pré-analise; Exploracdo do material e Tratamento dos resultados, da qual
foram reunidos os desenhos que tratavam da mesma tematica.

Apos o tratamento inicial, os dados foram analisados considerando a técnica da Analise

de Conteudo, procurando identificar as Unidades Tematicas presentes, a luz do referencial
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tedrico estudado, a fim de compreender as Representacdes Sociais presentes nas narrativas dos

alunos acerca do que é ser professor nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Este estudo teve a participagdo de 40 alunos matriculados no ano de 2021 nos cursos de
Pedagogia, presencial e a Distancia, do Centro Universitario do Sul de Minas — UNIS/MG, o
que representa 9,13% do total de alunos alvo desta pesquisa (438 estudantes)?.

Esta baixa adesdo, apesar de haver uma forte argumentacdo pela participacdo e o
reenvio do instrumento de coleta de dados, coloca a tona uma série de hipGteses caracteristicas
deste momento, em decorréncia da pandemia da COVID-19.

Se, por um lado, as tecnologias digitais facilitaram a elaboracdo de instrumentos de
pesquisa e de abordagem a diferentes participantes, por outro lado, o volume de convites para
a participagdo em diferentes estudos, sem o contato direto e presencial, possibilitou que os
possiveis participantes pudessem nao apenas negar sua participacdo, mas ignorar o convite, sem
que precisassem passar pessoalmente pelo constrangimento da negativa. Ademais, 0 excesso
de atividades profissionais e pessoais, aumentadas em funcdo de atividades remotas e de
alteracdo nas rotinas, conduziram os estudantes a aceitarem e arealizarem apenas as atividades
obrigatdrias, negando as demais participacGes.

Outra hipétese é a de que a maioria dos alunos matriculados sdo do curso presencial
(72%) e a transposicdo para o ensino remoto ndo permitiu o contato direto com os alunos para
0s motivarem a participar da pesquisa. Estudos anteriores, que foram realizados por meio de
aplicacdo de questionarios de forma presencial, entregando-o0s impressos em papel para que 0s
alunos pudessem responder demonstraram uma maior taxa de adesdo (KNOBLAUCH;
MONDARDO; PEREIRA, 2013; REIS; MEDEIROS, 2011).

Ha ainda um aspecto referente a falta de acesso as tecnologias de informacdo e ainternet
por parte de alguns estudantes, situacdo que também pode ter contribuido para a ndo
participacdo damaioria dosalunos, realidade esta que ja abordada em outro estudo (MATTAR,;
LOUREIRO; DA PIEDADE RODRIGUES, 2020). O perfil de alunos desse curso geralmente
¢ marcado por composicdo familiar de baixa renda (KNOBLAUCH; MONDARDO;
PEREIRA, 2013; REIS; MEDEIROS, 2011), ou seja, que ndo tem condicOes financeiras para

0 acesso as tecnologias e a internet.

1 Os resultados apresentados neste capitulo foram adaptados para a elaboragéo do artigo “ESTUDANTES DE
PEDAGOGIA DURANTE A PANDEMIA (2021): o que pensam e as perspectivas de futuro da profisséo.
REVISTA CIENCIAS HUMANAS”, publicado na Revista Ciéncias Humanas, em 2022.
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No entanto, observou-se uma maior participacdo neste estudo de estudantes
matriculados em estagios avancados do curso. Do total de respondentes participantes da
pesquisa (40 participantes), 32,5% (13 participantes) estavam matriculados no sexto semestre
e 40% (16 participantes) no oitavo, o que indica uma maior participacdo de estudantes em fase
final do curso (29 participantes), o que permite uma melhor compreensdo de como 0s estudantes
nesta fase do curso refletem sobre a profissdo ainda néo iniciada.

Os resultados foram divididos em quatro categorias: Caracterizacdo dos participantes;
Perfil dos participantes em relacdo & Graduacéo; Representacfes Sociais do “Ser professor nos

anos iniciais do ensino fundamental” e Percepgdes sobre o futuro, apds o término da graduagdo

4.1 Caracterizagdo dos participantes

A maioria dos participantes sdo de estudantes do sexo feminino, com um porcentual de

95%, enquanto o sexo masculino representou apenas 5% (Figura 5).

Figura 5 — Sexo dos participantes

FEMININO = | MASCULINO
95% 5%

Fonte: Dados de pesquisa

A maior frequéncia de mulheres no curso de Pedagogia ja foi relatada por Gatti et al
(2009, 2019), que avaliaram o perfil de estudantes desse curso com porcentagens semelhantes
a verificada neste estudo. Knoblauch, Mondardo e Pereira (2013) também encontraram valores
préximos a 95%. Uma das justificativas dessa associacdo do pedagogo com o sexo feminino
deve-se ao fato de em épocas passadas, a docéncia era aceita como uma das poucas atividades
extra domésticas adequadas para as mulheres. Ao mesmo tempo, acreditava-se que as mulheres
poderiam realizar muito melhor essa tarefa que envolve criangas (GUTIERRES, 2012), devido
ao instinto materno.

Em relacdo a idade, 70% tém menos de 30 anos, com uma maior concentracdo na faixa

etaria entre 21 e 25 anos e 12,5% acima de 46 anos (Figura 6).
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Figura 6 — Idade dos participantes
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Fonte: Dados de pesquisa

Esse perfil etario mais velho nos cursos de Pedagogia pode estar relacionado com a
exigéncia legal para a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que era obtida em
nivel medio até 1996 (Gatti et al., 2009). Assim, era comum parte dos ingressantes no curso de
Pedagogia ja atuarem como docentes para, entdo, buscarem o nivel superior (Gatti et al., 2019).
As autoras ainda afirmam ser comum que mulheres, ao terem filhos em idade escolar, decidirem
retornar aos estudos, optando pelo curso de Pedagogia, para poderem ser professores em meio
periodo de trabalho e, assim, poderem conciliar a docéncia com a maternidade.

Outros estudos séo divergentes quanto a idade dos alunos de Pedagogia, como o
apresentado nesta pesquisa. Knoblauch, Mondardo e Pereira (2013) verificaram que 71% dos
alunos avaliados tinham até 21 anos.

Em relacdo a raca, 65% dos participantes se autodeclararam como branco, seguido de
pardo (27%) e negro (8%), o que se assemelha aos estudos de Gatti et al. (2009), que apontaram
um pequeno acesso da populacdo negra ao ensino superior (Figura 7).



Figura 7 — Caracteristicas dos participantes
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Fonte: Dados de pesquisa
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O grupo de participantes foi composto por alunos gue ja se encontravam em periodos

avancados do curso. No 8° periodo sdo 40% dos respondentes, no 7°, 10% e no 6°, 32,5%. Entre

0 1° e 0 5° periodo somam-se 17,5%, apenas (Figura 8). Este fato também pode justificar a

maioria dos participantes com idade entre 21 e 25 anos. Se for levado em consideragéo a idade

média na qual os alunos encerram o ensino médio e iniciam a faculdade, € esperado que a

maioria tenha essa idade.

Figura 8 — Periodo do curso
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Fonte: Dados de pesquisa

Em relacdo a escolaridade dos pais, apenas 2,5%, tanto para os pais quanto para as

mées, concluiu o ensino superior, ao passo que 50% dos pais e 42,5% das mdes possuem 0
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ensino fundamental incompleto. Este dado é indicativo de que estes estudantes se tornardo 0s
primeiros da sua geracdo familiar a concluir os estudos em nivel superior (Figuras 9 e 10).

Figura 9 — Escolaridade do Pai

Pos-graduagdo ﬁ 5%
Ensino Superior completo i 2,50%
Ensino Superior incompleto i 2,50%
Ensino Médio completo ﬁ 12,50%
Ensino Médio incompleto ﬁ 7,50%

Ensino Fundamental completo H 7,50%

Ensino Fundamental incompleto w 50%
Nenhuma escolarizagao E 12,50%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

Fonte: Dados de pesquisa

Figura 10 — Escolaridade da Mée

Pés-graduagdo \E 5%
Ensino Superior completo E 2,50%

Ensino Superior incompleto i 2,50%

Ensino Médio completo \— 17,50%
Ensino Médio incompleto \E 7,50%
Ensino Fundamental completo \E 15%
Ensino Fundamental incompleto \_ 42,50%
s 7.50%

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00% 40,00% 45,00%

Nenhuma escolarizagao

Fonte: Dados de pesquisa

A maioria dos participantes (63%) declararam que estuda, trabalham fora e ajudam nos
afazeres domésticos e apenas 7% somente estuda (Figura 11). Vale ressaltar que nesta questdo
foram levados em consideracdo a posicdo de todos como estudantes, e afigura apresenta aquilo

que é realizado além dos estudos.
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Figura 11 — Trabalho e estudo

Somente
Trabalha
30%
Trabalhae
ajuda em casa Somente
63% Estuda

7%
Fonte: Dados de pesquisa

E importante destacar que 30% dos estudantes afirmaram que “somente trabalha” e 63%
afirmaram que “trabalha e ajuda em casa”. Essas respostas s3o curiosas, pois todos os
participantes eram estudantes do curso de Pedagogia no momento de responder ao questionario.

No que diz respeito a renda familiar, 67% afirmaram que recebem entre 1 e 3 salarios-
minimos e o restante varia entre 4 e 10 (Figura 12).

Figura 12 — Renda Familiar

= Menor que 1 salario minimo

= Entre 1 e 2 salarios minimos

| A = Entre 2 e 3 salarios minimos
’m = Entre 3 e 5 salarios minimos

= Entre 6 e 10 salarios minimos

Fonte: Dados de pesquisa
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A pouca instrucdo dos pais dos estudantes, somada a baixa renda familiar, parece
conduzir para que a maioria concilie estudo e trabalho, arcando com os custos do curso de
graduacdo e contribuindo com as despesas da casa. Este cenario é acrescido com o fato de que
0 curso de Pedagogia ser um dos mais baratos em Instituices Privadas, como ja mostravam 0s
estudos de Knoblauch, Mondardo e Pereira (2013). Esses autores afirmavam que grande parte
dos alunos de Pedagogia frequentaram escolas publicas, com os pais exercendo ocupagdes
subalternas no mercado de trabalho. As familias sobrevivem com até seis salarios-minimos,
sendo que muito alunos trabalham durante o curso. Este cenario parece ter sido mantido de
2013 para c4, inclusive no periodo da pandemia. Uma pesquisa rapida na internet sobre o preco
de cursos de graduacdo em instituicbes privadas mostra o curso de Pedagogia como um dos
mais baratos. Quando essa pesquisa se estende para cursos a distancia, 0 mesmo acontece.

Assim, em resumo, observa-se que a maioria das participantes deste estudo sdo do sexo
feminino, com idade entre 21 e 25 anos, da cor branca, cursando o oitavo periodo do curso, do
qual os pais ndo chegaram a concluir o ensino fundamental, trabalham fora, ajudam em casa e

possuem renda familiar variando de dois a trés salarios-minimos (Figura 13).

Figura 13 - Resumo do perfil sociodemografico das participantes.

Fonte: Dados de pesquisa
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4.2 Perfil dos participantes em relacdo a Graduacgéo

Em relacdo a modalidade de curso de graduacdo, 72% dos participantes estavam
realizando aPedagogia de forma presencial e 28% na modalidade adistancia (Figura 14). Ainda
gue em ndmero menor, este dado se assemelha aos resultados de Gatti et al (2019), que indicam

0 quanto os cursos de licenciatura na modalidade EAD tém crescido no Brasil.

Figura 14 — Modalidade da graduacéo

Presencial
72%

Fonte: Dados de pesquisa

Em relacdo a Unidade de Graduacdo, o maior percentual (47,5%) é de estudantes

matriculados na unidade de Pouso Alegre (Figura 15).

Figura 15— Unidade da Graduacéo

FPA - Faculdade Pouso Alegre - Hibrido 47,50%

UNIS Varginha - Hibrido 12,50%

GEN (Unidade de Gestdo - UNIS Varginha) 17,50%

FATEPS - Faculdade de Trés Pontas - Hibrido 17,50%

—
FATEPS - Faculdade de Trés Pontas - Presencial L)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Fonte: Dados de pesquisa
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A maioria dos participantes realizam o curso de forma presencial. Quando verificamos
a porcentagem de alunos de acordo com o tipo de curso, EAD (n =306) ou presencial (n = 132)
constatamos que a participacdo dos alunos EAD foi bem baixa, até porque o ndmero de
matriculados é bem maior em relagdo ao curso presencial. Todavia, os fatores que envolvem
essa baixa participacdo ja foram discutidos anteriormente.

De acordo com Gatti et al (2019) o aumento de matriculados em cursos EAD subiu
bastante nos Ultimos anos. 1sso ocorre devido ao modo como sdo organizados e funcionam 0s
cursos nessa modalidade. Eles permitem atender a um nimero maior de alunos com menor
numero de docentes e com infraestrutura menos custosa, provocando o barateamento das
matriculas e mensalidades, o que tem levado ao fechamento de muitos cursos privados
presenciais.

Por outro lado, a maior participacdo de alunos da unidade de Pouso Alegre se deve ao
fato dessa unidade englobar 34% dos matriculados na modalidade presencial e pelo fato da
pesquisadora trabalhar nessa unidade, o que pode ter incentivado os alunos a participarem da
pesquisa.

Quando os participantes foram questionados sobre o que 0s motivou para a escolha
pelo curso, ressaltando que poderiam marcar mais de uma opg¢ao, as “habilidades pessoais
relacionadas com a profissao” foi a opgdo mais escolhida (72,5%), seguido das opcdes de
“curiosidade sobre o curso” (47,5%) e “identificagdo significativa com pessoas que exerciam a
profissdo na area” (47,5%). “Empregabilidade™ foi a quarta opcdo mais votada, com 22,5%
(Figura 16).

Figura 16 — Escolha do curso

Outro [ 10%
Curiosidade sobre o curso (vontade de ampliar os conhecimentos na drea) [N 47.5%
Identificacéa significativa com pessoas que exerciam a profisséo na drea [ 47.5%

Concorréncia no vestibular i 2,5%
Empregabilidade (facilidade de encontrar emprego na drea) [NNNERGEGRGGGEEEE 22.5%
Posshbilidade de ingressar em oufro curso por transferéncia interna - 7.5%
Saldrio do profissional da drea il 2,5%
Desejo da familia [ 5%

As habilidades pessoais relacionadas com a profisséo [N 72,5%
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Fonte: Dados de pesquisa
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Sobre os motivos para a escolha do curso Lobato e Davis (2019) ressaltam que a
influéncia familiar tem sido um dos principais motivos para a busca pelos cursos de licenciatura,
especialmente o de Pedagogia. Geralmente, sdo filhos de professores que fazem esta escolha,
fortemente influenciados por seus pais, que levam para casa o ambiente de sala de aula e isto
passa a ser uma vivéncia para seus filhos ou para pessoas proximas (LOBATO; DAVIS, 2019).

De acordo com Crestani e Peloso (2019), para que um individuo se identifique com o
curso e com a profissdo de pedagogo, é necessario que ele tenha perfil profissional que engloba
as habilidades e competéncias dessa area, ndo sendo, portanto, apropriada a qualquer um.

Santos (2021), avaliando a motivacdo dos alunos em optarem pelo curso de Pedagogia
na Universidade Federal de Alagoas, Campus do Sertdo, verificou razbes variadas para escolher
0 curso, cujos resultados indicaram que 35,1% dos participantes apontaram como motivacdo a
identificacdo com a &rea educacional, como também foi observado neste estudo, corroborando
que esse € o tipo de orientacdo motivacional desejada em contexto educacional.

De acordo com Mandld e Aguiar (2015), o procedimento de escolha e a trajetdria
percorrida pelo estudante durante o curso de graduacdo, podem influenciar no comportamento
referente aos desafios postos. E no decorrer deste periodo que vdo sendo esbocadas as
representacfes socioprofissionais, que vao acrescentar aos futuros profissionais os significados

que serdo construidos durante o processo de formacdo. Segundo estes autores

a identificacdo dos motivos que levaram os estudantes a escolher o curso de
Pedagogia apresenta-se comomais um fator que auxiliara na compreensdodas
atitudes e julgamentos de valor assumidos pelos sujeitos no processo de
socializacdo e na construcdo de suas RepresentacGes Sociais sobre sua
profissdo e formagcao profissional (MANDU; AGUIAR, 2015, p. 104).

Santos (2021) tambem afirma que

Compreender a motivagdo dos estudantes frente a escolha do curso superior e
0s motivos que os fazem permanecer no curso que escolheram, mostra-se de
grande relevancia em virtude de estarmos buscando entender fatores como o
investimento pessoal do aluno, o empenho emtarefas, o interesse em aprender,
o esforco e a participagdo nas variadas atividades no curso escolhido
(SANTOS, 2021, p. 69).

Segundo uma avaliagdo realizada por Oliveira e Souza (2018) sobre as representagdes
sociais do que € ser professor, verificou-se nas narrativas de professoras trés dimensdes: a
compreensdo da docéncia como missdo; a importancia de terem tido modelos de bons
professores; e o entendimento de que a profissdo permite transformar a realidade que se vivem,

e estes fatores motivam outros pela escolha da realizacdo do curso.
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4.3 “Ser professor nos anos iniciais do ensino fundamental”

Quando questionados sobre quais elementos eles observam como importantes na
atuacdo docente, houve uma grande quantidade de votos para todos os elementos
disponibilizados no questionario, embora os fatores mediacdo (80%) e conhecimentos (80%)
tenham sido os mais apontados, seguidos pelos fatores educacdo (67,5%) e ética (67,5%)

(Figura 17). Ressalta-se que para esta questdo o participante poderia marcar mais de uma opcao.

Figura 17 — O que se observa como importante para a atuacdo Docente
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Fonte: Dados de pesquisa

Os dois elementos mais votados pelos estudantes — conhecimento e mediacdo -
possibilitam uma reflexdo sobre dois grandes pilares que envolvem a docéncia. Por um lado, é
imprescindivel que o professor tenha o conhecimento de sua disciplina (ou conjunto de
disciplinas), como afirmam os estudos de Shulmann e Shulmann (2016) e Rolddo (2017). No
entanto, sem o dominio pedagdgico do contelido, como afirmam os primeiros autores e sem 0
exercicio da mediacdo pedagogica enquanto principio, a acdo docente se torna prejudicada no
que Ihe é fundamental: aaprendizagem dos alunos. Santos (2021) verificou que o conhecimento
adquirido durante a graduacdo é um fator importante segundo os alunos participantes do estudo,
pois estes conhecimentos serdo passados adiante no decorrer da atuacdo docente do graduando.

Freire (1996) relata sobre a postura ética do professor e de sua ética profissional, para o
agir educativo coerente, das quais sao citadas pelo autor (p. 56): “abertura para o didlogo com

0 aluno, respeito a autonomia e a liberdade do educando e solidariedade e compromisso com a
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emancipacdo do homem”. Assim, a visdo de Freire (1996) empreende o resgate da dimensédo
ética, 0 que estd em uma associacdo do saber, fazer, agir, técnica e da ética.

Rausch e Dubiella (2013), avaliando sobre a satisfagdo dos docentes em relacdo a
profissdo, observaram que os principais fatores que trazem bem-estar aos professores séo a
relagdo professor-aluno, ou a intermediagdo, e a aprendizagem dos alunos. E uma observagio

muito proxima do que Tardif (2002) afirma.

Ao entrar em sala de aula, o professor penetra em um ambiente de trabalho
constituido de interagbes humanas. As interaces com os alunos ndo
representam, portanto, um aspecto secundario ou periférico do trabalho dos
professores: elas constituem o ndcleo e, por essa razdo, determinam, ao NOSSo
ver, a propria natureza dos procedimentos e, portanto, da pedagogia.
(TARDIF, 2002, p. 118).

Como mediador, o pedagogo tem a funcdo de ensinar e organizar o trabalho pedagdgico
na escola de forma que ela possa constituir-se como espaco formador, tanto para o professor
como para o aluno, além de instigar o processo de discussdo das praticas pedagdgicas e das
necessidades de mudancas (NEGOSEKI, 2018). Negoseki (2018) ainda declara que o papel de
mediador do professor vai muito além da interacdo com o aluno, ela envolve a resolucdo de
problemas com outros individuos e entre eles, como pais, alunos e gestdo escolar. Essas
discussbes de praticas pedagogicas ja foram apontadas por Moreira (2012), sobre
representaces sociais de professores dos anos iniciais. Esse autor ressalta a necessidade dos
profissionais saberem lidar com elas constantemente para atingir seus fins.

Por outro lado, quando questionados sobre quais as principais caracteristicas que
definem o bom professor, os estudantes clegeram “adequar os conteudos as necessidades dos
seus alunos” (75%) e “ser flexivel” (67,5%), seguidos de “propor trabalhos em grupo” (42,5%),
“ser amigo do aluno” (40%) e “ser estudioso” (35%). As opgdes menos votadas foram “propor
atividades individuais” (7,5%), “participar de eventos extracurriculares (12,5%) e “passar a
matéria necessaria” (15%) (Figura 18). Nessa questdo, o participante foi solicitado a marcar

trés respostas.

Figura 18 — Caracteristicas de um bom professor
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Seramigo do aluno |—— 4 0%
Participar de eventos extracurriculares |l 12,5%
Serestudioso |— 35 %
Adequar os contetidos as necessidades dos SEUS... [ ——————  / 5 %)
Serflexivel | ——— 07,5 %0
Propor atividades individuais |kl 7,50%
Propor trabalhos em grupo |—— 42,5 %
Solicitar tarefas extracurriculares |l 17,5%
Propor atividades deleitura |[— 20%
Passar a matérianecessaria |l 15%
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Fonte: Dados de pesquisa

De acordo com Machado, Azevedo e Freire (2013) o estudo de Representaces Sociais
sobre o “bom” professor contribui para o avangco do conhecimento sobre a tematica, do qual as
praticas de um educador considerado ‘“bom” serviiam de inspiragdo para os futuros
profissionais. O bom professor seria aquele que “procura se adequar a realidade do estudante,
compreendendo que agora o0 docente também aprende com o estudante e que o0 espaco da sala
de aula é um lugar de troca de conhecimentos” (MACHADO, AZEVEDO, FREIRE, 2013, p.
314). Assim, o professor ndo é mais o unico detentor do saber, o aluno também se tornou sujeito
deste contexto e o professor assume o papel de mediador do processo de ensino e aprendizage m.

Machado, Azevedo e Freire (2013) observaram que as caracteristicas mais citadas sobre
0 “bom” professor foram: ser assiduo, competente, compreensivo, conhecimento, dedicado,
didatica, experiente, organizado, respeito, responsavel, sabedoria e ético, o que ndo foge dos
resultados obtidos neste estudo, pois um professor compreensivel e que respeita seus alunos vai
saber adequar as suas aulas as condicGes de seus aprendizes, de forma mais flexivel, ou
personalizada.

Moreira (2012), avaliando as representacdes sociais de professores dos anos iniciais,
verificou resultados, divergentes ao apresentado neste estudo. O autor verificou que as
caracteristicas essenciais para ser bom professor mais marcadas entre os participantes foram
(do mais citado para o0 menos citado): atualizagdo constante, comprometimento, ter dominio de
contetdo, flexibilidade, assiduidade e pontualidade, organizacdo, ter abertura e didlogo e
didatica atualizada. Assim, o que se percebe € que ha 10 anos atrds o ser bom professor estava
muito ligado & capacitacdo e a didatica do professor, e pouca importdncia se dava a

individualidade e ao conhecimento prévio do aluno. Contudo, essa visdo vem sendo alterada ao
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longo dos anos, e o aluno vem tomando seu espago juntamente com o professor para 0 processo
de ensino e aprendizagem.

Neste estudo, participar de eventos extracurriculares ou cursos correspondeu a apenas
12,5%. Um dos fatores que diferenciam este estudo do que foi realizado por Moreira (2012), é
que este autor realizou sua pesquisa com profissionais ja em atuacdo. Esse fato pode significar
gue as Representacdes Sociais podem se deslocar durante o exercicio profissional. Contudo,
embora com divergéncias na posicdo de prioridade, observa-se, que ndo existe mudanca
significativa quando se trata das caracteristicas essenciais da profisséo.

Em relacdo a adequacdo do contelido conforme a necessidade do aluno, isto exige do
professor um conhecimento do contexto de cada aluno, de forma que o educador use 0 que 0
aluno ja conhece para apresentar o desconhecido.

Neste contexto, as alunas percebem a importancia de um ensino mais personalizado,
que considere as caracteristicas e as particularidades de cada aluno. Assim, o professor assume
uma postura de ouvinte e condutor de seus alunos. De acordo com José (2011, p. 159), o
professor parte, inicialmente, da curiosidade ingénua, com caracteristicas proprias do senso

comum.

A medida que estabelece uma postura de comprometimento com o ensino,
com a formacgdo (e transformacao) pessoal e social dos alunos, permite o
nascimento de um constante trabalho de dialogo; de escuta sensivel; de espera
do verbo esperancar; de humildade para ouvir, ler, pensar, desapegar-se, falar
e produzir.

Sobre a importancia do professor para sociedade, os participantes foram quase unanimes
(97,5%) em afirmar que este profissional € muito importante (Figura 19).

Figura 19 — Importancia Professor - Sociedade
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Fonte: Dados de pesquisa

Esta compreensdo se assemelha ao apontado nos estudos de Gatti et al. (2019), em que
parece existir um consenso de que, associada aos conhecimentos técnicos e pedagdgicos, ha
uma formacgdo cultural e humanista que permite ao professor compreender e problematizar a
realidade social e seu trabalho futuro: ensinar formando. Esta atuacdo confere ao docente um
status de referéncia formadora, entendida como importante socialmente, muito embora tal
status e relevancia ndo sejam compativeis a remuneracdo financeira. Vieira e Vieira (2020)
também apontam as relacGes existentes entre teoria e pratica nos processos formativos e
educativos. Para eles, o educador deve fazer um estudo do contexto nos quais seus alunos sao
inseridos de forma a adaptar suas aulas ao seu publico-alvo. Com isso, o professor terd a
possibilidade de desenvolver habilidades de seus alunos conforme a vivéncia de cada um.

Em relagéo ao contexto de atuacdo docente, os estudantes foram inquiridos sobre o quao
arduo acreditam ser a profissdo, se é uma atividade frustrante e se o ambiente de trabalho é
estressante.

Em relacdo a ser um trabalho &arduo, 12,5% dos participantes declararam concordar
totalmente e 32,5% declararam concordar com esta afirmacdo. Quanto aos que discordaram,
2,5% o fizeram totalmente e 22,5% apenas discordaram. Interessante observar que 30%
mantiveram-se neutros nesta opcéo, o que revela um equilibrio de respostas para as trés grandes

possibilidades de andlise para esta consigna (Figura 20).

Figura 20 - Arduo ser professor
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Concordo totalmente

Concordo

Mem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

5(12,5%)

13 (32,5%)

12 (30%)

9 (22,5%)

1(2,5%)

Fonte: Dados de pesquisa

O fato de os participantes considerarem a profissdo de professor ardua, geralmente é

atribuida ndo somente ao horario em que os professores estdo em sala de aula lidando com os

alunos, com diferentes comportamentos, mas soma-se a ele a continuidade de suas atividades

referentes as aulas que sdo realizadas em suas casas, como o preparar material para uma aula,
corrigir tarefas e provas, dentre outras (GARCIA; RODRIGUEZ, 2007).

Dentre os participantes, 97,5% incentivariam seus filhos a seguir a profissdo, caso eles

tivessem interesse (Figura 21).

Figura 21 - Se meu filho demonstrasse interesse em ser professor, eu incentivaria que

seguisse essa profisséo.

Concordo totalmente

Concordo

Mem concordo, nem discordo

Discordo

Discordo totalmente

28 (70%)

11 (27,5%)

1(2,5%)

0 (0%

0 (0%

Fonte: Dados de pesquisa

Mesmo antes de iniciarem suas atividades profissionais como docentes, os entrevistados

ja demonstram ter grande afinidade e amor pela profissdo que irdo exercer, de forma a afirmar

que apoiariam o filho a ser professor, como uma andlise sobre elas proprias e sobre sua escolha

profissional, ainda ndo iniciada. Somado a isso, mesmo que considerem uma profissdo ardua,

eles recomendariam e apoiariam seus filhos a seguirem a profissdo. De acordo com Arndt e

Cruz (2021) a influéncia da familia, gostar de crianca e o interesse desde pequenos pela
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profissdo, sdo ainda elementos bastante fortes na representacdo que estes sujeitos tém do
Pedagogo e que influenciam na escolha pela profissao.
Apenas 27,5% dos entrevistados acreditam que o professor ndo pode produzir mudancas

necessarias na sociedade, enquanto 67,5% creem nesse poder do professor (Figura 22).

Figura 22 - O professor é impotente para produzir a mudanca necessaria na sociedade

Concordo totalmente 19 (47,5%)
Concordo 8(20%)
Mem concordo, nem discordo 3(7.5%)
Discordo 51012,5%)
Discordo totalmente G (15%)

Fonte: Dados de pesquisa

Uma alta porcentagem dos entrevistados (90%), percebem cada vez mais que a docéncia

é sua vocacgdo (Figura 23).

Figura 23 - Percebo que a docéncia é a minha vocacao

Concordo totalmente 23 (57,5%)
Concordo 13 (32,5%)
Mem concordo, nem discordo 2 (5%)
Discordo 2 (5%)
Discordo totalmente 0 (0%)

Fonte: Dados de pesquisa

Assim como todas as profissdes tém seu lado arduo, a docéncia também traz seus pontos
negativos. Contudo, 0s entrevistados se mostraram motivados com a realizagdo do curso e
apontam que sua conclusdo Ihes trard realizacdo pessoal e que se sentem preparados para
enfrentar a profissdo. Essa motivacdo e amor pela profissdo também foi demonstrado por
Gebran, Silva e Barros (2015), e que segundo 0s participantes consideram como uma vocacao,
que traz prazer ao ser exercida, ao ver os resultados que séo gerados, como a formagdo pessoal

de cada aluno.
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Um estudo realizado por Luciano et al (2013) sobre as Representagdes Sociais de alunos
de letras sobre o curso, constatou que o conceito e as questdes gque envolvem o ser professor
estdo relacionados aos aspectos que remetem o docente a um ser vocacionado, caracterizando
o professor a atos de heroismo, de salvador da pétria, ou seja, os discentes creem que tem
vocacao para exercerem a profisséo.

Jaem relacdo a docéncia seruma atividade frustrante para quem a exerce, 42,5% dos
participantes afirmaram discordar totalmente e 32,5% afirmaram discordar, 0 que representa a
maioria dos respondentes. Apenas 12,5% mantiveram-se neutros, enquanto 10% afirmaram

concordar e 2,5% concordaram totalmente. (Figura 24).

Figura 24 - Docéncia € uma atividade frustrante para quem a exerce

Discordo totalmente 42,5%

Discordo

32,5%

Nem concordo, nem discordo 12,5%

Concordo _ 10,0%

Concordo totalmente I 2,5%

0,0% 5,0%10,0%15,0%20,0%25,0%30,0%3 5,0%40,0%#45,0%

Fonte: Dados de pesquisa

O fato de os participantes ndo considerarem a docéncia como uma atividade frustrante
é importante para seu futuro como profissionais, pois segundo Figueiredo e Bonini (2017)
existem diversos meios que tentam negativar a atividade docente, das quais 0s autores citam a
midia que disseminam, desregulam e demonizam a escola pulblica, desestimulando a docéncia
como carreira para jovens brasileiros. Além disso, essa pratica, enfraquece profissionalmente e
politicamente o professor, que é retirado do centro da construcdo de sua pratica e da construgao
social da propria escola. De acordo com o0s autores, a escola precisa de professores com
autoimagem mais forte, que proponha projetos, avalie os resultados e lute por politicas sociais
que viabilizem esses projetos. Para que isso ocorra, faz-se urgente uma quebra desse ciclo de
boicotes que a escola e seus profissionais tém recebido via construgdo simbdlica que a midia

jornalistica produz.
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Os participantes foram quase unanimes (97,5%) em afirmar que concordam que 0

professor tem um papel essencial para a mudanca social no pais (Figura 25).

Figura 25 - O professor tem um papel essencial para a mudanca social no pais

Discordo totalmente = 0,0%
Discordo = 0,0%

Nem concordo, nem discordo I 2,5%

Concordo _ 27,5%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0%

Fonte: Dados de pesquisa

Os participantes acreditam no poder do professor em produzir mudangas necessarias na
sociedade. Basilio e Machado (2013) em um estudo associando os achares dos estudantes de
pedagogia em relacdo ao curso, verificaram que a pedagogia estd embasada em palavras como:
fundamental para a vida, essencial para a transformacdo da sociedade, crescimento do ser e
construcdo do futuro do pais. Com base nestes resultados e nos obtidos nesse estudo acredita -
se que a educacao pode sim trazer transformacOes para a sociedade.

Nesse sentido, Souza (2014) destaca a importancia da formacdo e atuacdo docente na
elaboracdo do conhecimento a ser utilizado em sala de aula com os alunos, a implementacéo
dos conceitos teoricos e a sua aplicacdo no cotidiano escolar. A autora enfatiza o papel da
educacdo em contribuir para a compreensdo do que se ensina para o aluno, oportunizando que
ele consiga tomar decisdes e atitudes pertinentes ao que Ihe é ensinado.

Markova (2017) ressalta que as interagdes entre 0s grupos que envolvem seus contextos
de vidas podem gerar uma diversidade de pensamento e de comunicacdo, que sdo gerados em
consenso, dissenso e em contradicdo. Essa interacdo pode gerar diferentes conhecimentos de
valor advindos de grupos e sociedades que acumularam cultura ao longo das geracOes: isso
contém ética.

Assim, Freire (1996) destaca sobre a importancia do professor voltar seu olhar para as

individualidades de cada aluno, o contexto de vida de cada um e expor e explorar sobre essa
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histria, 0 que pode contribuir para direcionar outros que participam dessa interacdo aluno-
professor-aluno. H& grandes potenciais em uma sala de aula (professores e alunos), mas é
preciso estratégias para aproveitd-los bem, de forma que experiéncias de aprendizagem
favorecam outras aprendizagens, através das interacdes.

Por outro lado, Ferreira (1993) que essa transformacao que a escola produz no individ uo
se da principalmente pela consciéncia critica que deve ser desenvolvida no aluno, para que ele

saiba se posicionar diante de situagcbes que irdo exigir sua posicéo

a escola é vista como um espaco politico onde se deve ministrar um conjunto
de disciplinas de maneira que o jovem adquira o0 saber necessario para nao se
deixar enganar. O conhecimento intelectual aparece como o suporte para a
formacdo da cidadania, o instrumento basico para o salto qualitativo entre a
consciéncia ingénua e a consciéncia critica (FERREIRA, 1993, p. 221).

Por fim, em relacdo ao ambiente de trabalho do professor, 42,5% dos participantes
discordam que seja potencialmente estressante e 2,5% discordam totalmente, ao passo que
17,5% concordam e 5% concordam totalmente. Neste item também é elevado o ndmero de

respondentes que se mantiveram neutros: 32,5% (Figura 26).

Figura 26 - O ambiente de trabalho do professor € potencialmente estressante

Concordo totalmente 2 (5%)
Concordo 7 {17,5%])
Mem concordo, nem discordo 13 (32,5%)
Discordo 17 (42,5%)
Discordo totalmente 1(25%)

Fonte: Dados de pesquisa

Sabe-se gue alunos e professores buscam na escola um espago de acolhimento, sendo
assim, ela deve proporcionar bons espacos e condicGes de trabalho para que a agdo docente ndo
seja estressante. Todavia, ndo € este cenario que a maioria das escolas tém apresentado.

De acordo com Ramos et al (2020) o ambiente que o poder publico tem oferecido para
os docentes € completamente abusivo e improprio para a execucdo de suas atividades. Os
autores citam que este ambiente ndo tem estrutura para atender as exigéncias do plano

educacional proposto, desencadeando transtornos psicoldgicos nos professores da rede publica
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nacional. Além disso, a remuneragcdo é um dos fatores que mais causam desestimulo, j& que no
capitalismo, ter condicdes de arcar com 0s gastos é motivo de mente sd, 0 que ndo é dado aos
docentes da rede publica brasileira. Todavia, neste estudo os participantes ainda estdo
estimulados e encantados com a profissdo, porém ainda estdo com a visdo de estagiarias ndo
sendo de fato, professores.

Negreiros e Rocha (2021) verificaram em um estudo realizado com professores de todo
0 pais de escolas publicas e privadas, que o ambiente escolar produz adoecimento fisico e
psicolégico em professores e alunos. Assim, é importante repensar as praticas e investir em
politicas educacionais. Somado a isto, o0s autores afirmam que o ambiente escolar € um espaco
que pode fomentar tanto préticas e convivéncia saudaveis, quanto relacGes e pessoas adoecidas
fisica e psicologicamente. E estas condicBes ressoam nas esferas sociais, visto que a escola é
uma instituicdo social.

Ao analisar este conjunto de questdes, apresenta-se uma reflexdo importante sobre a
atuacdo docente no ponto de vista do estudante de Pedagogia. Se, por um lado, as respostas se
mantém bastante otimistas em relacdo a profissdo, por outro, também apresentam uma
compreensdo de que a docéncia ndo ¢ uma profissio “ficil”, ou seja, que apresenta desafios
importantes no cotidiano. Estes resultados se assemelham aqueles encontrados por Gatti et al
(2009, 2019), em que percebem nos estudantes e nos docentes iniciantes uma alternancia de
expectativas e de reflexdes sobre a docéncia: ora de muito entusiasmo, ora de desencanto. Tais
questdes também foram observadas por Huberman (1992).

Como os participantes sdo, na grande maioria, estudantes dos Ultimos semestres, tais
analises podem ser fruto dos didlogos e pesquisas estabelecidos ao longo do curso, bem como
das atividades realizadas nos momentos de estagio obrigatorio supervisionado, por exemplo.
Estes dados indicam a importdncia de os estudantes estarem proximos dos contextos das
escolas, refletindo sobre ela, sobre as préaticas educativas, sobre os processos de ensino e
aprendizagem e sobre o proprio processo de desenvolvimento profissional, a fim de que possam

ir se reconhecendo durante o processo formativo, ainda gque em fase inicial.

4.4 PercepcOes sobre o futuro, apds o término da graduacao

Quanto ao planejamento apds o término da graduacdo, 52,5% esperam ou almejam
ensinar em uma escola de Educacdo Basica (Educacdo Infantil e Ensino Fundamental 1),
enquanto 25% pretendem dar continuidade aos estudos, através da realizacdo de pos-graduacdo

lato sensu ou mestrado (Figura 27).
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Figura 27 - Planejamento ap0s graduacdo

= Ensinar numa escola de Educacio Basica
(Eduacéo Infanti e Ensino Fundamental 1}

= Exercer uma funcio técnica, como:
orientacio educacional, gestdo, supervisdo,
assessoramento de projetos,

Continuar os estudos fazendo um curso de
Pos-graduacio Lato Sensu

= Continuar os estudos fazendo um curso de
Mestrado

= Outro

Fonte: Dados de pesquisa

Em relagdo ao futuro, foi verificado que muitos dos participantes pretendem dar
sequéncia aos estudos por meio da realizacdo de uma pds-graduacdo seja ela latu sensu ou
stricto sensu. Duarte (2014) aponta que essa pretensdo entre os alunos de graduacdo em
pedagogia € almejada, principalmente para alcancarem melhores posicdo no mercado de
trabalho juntamente com melhores remuneracdes.

Quando os participantes foram arguidos se pretendiam exercer a funcdo de professor
em sala de aula, 92,5% disseram que sim (Figura 28). Todavia, 54% afirmam que pretendem
trabalhar em sala de aula por até 10 anos e 45,9% por mais tempo (Figura 29).

Figura 28 - Exercer a funcdo de professor em sala de aula

@ Sim
® Mao

Fonte: Dados de pesquisa

Figura 29 - Quanto tempo pretende trabalhar em sala de aula
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@ até no maximo 5 anos
@ entre 6 e 10 anos
mais de 10 anos

Fonte: Dados de pesquisa

No que diz respeito aos anos de profissdo, a maioria pretende atuar mais que 10 anos
como docentes. Huberman (1989) fez uma descricdo da carreira de professores, dando origem
ao ciclo de vida profissional, do qual Abreu e de Figueiredo (2018) resumiram da seguinte

forma

a) Entrada na carreira docente: envolve até os 3 primeiros anos. Sobrevivéncia
e descoberta. Sdo feitas as primeiras opcdes profissionais; b) Fase de
estabilizacdo: entre 4 e 6 anos de exercicio da profissdo. Marcada pela
consolidacdo das habilidades, compromisso com as escolhas profissionais e
pela autonomia e seguranga. Essa fase é fundamental para a construgdo da
identidade profissional; c) Fase de diversificagdo e experimentagédo: entre 7 e
25 anos de experiéncia. Marcada pela busca de atualizacdo e de melhores
expectativas profissionais. Busca por novas experiéncias (ABREU; DE
FIGUEIREDO, 2018, p. 150).

Sendo assim, percebe-se que nem todos os participantes pretendem passar toda sua vida
profissional exercendo a atividade docente, e de acordo com o citado por Huberman (1989),
nessa fase ha uma maior busca por melhores expectativas profissionais, que também envolvem
a busca por melhores remuneragfes. Portanto, o inicio envolve um periodo de conhecimento e
de crescimento da profissdo através da realizagdo de outros cursos de especializag&o.

Os participantes demonstraram ter preferéncia por trabalhar com a educacéo infantil
(52,5%) (Figura 30).

Figura 30 - Nivel de ensino que vocé pretende trabalhar



82

2 50% = Educacao Infantil

10%
= Ensino Fundamental

5%
| Qualquer dos niveis da EducacioBasica

(Educacio Infantil, EnsinoF undamental ou
52,50% Ensino Médio)

= Ensino Superior

17.,50%
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Fonte: Dados de pesquisa

Se os participantes fossem trabalhar com o ensino fundamental, a primeira opc¢éo da

turma mais votada foi o primeiro ano (57,5%) (Figura 31).

Figura 31 - Escolha da turma que pudesse trabalhar no Ensino Fundamental
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Fonte: Dados de pesquisa

Muitos participantes tém uma preferéncia por atuarem na educacdo infantil,
principalmente por afirmarem que se identificam com alunos dessa faixa etéria, e se sentem
capacitados para trabalharem com as criancas na fase inicial, conforme pode ser observado nos

relatos dos participantes.

Amo trabalhar com os menores, amo trabalhar com a imaginacdo (P3)
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Pretendo atuar na Educacéo Infantil e por isso minha primeira opgdo foi o
1°ano, criangas menores (P7).

Sou encantada por criancas menores e conhe¢o praticas pedagogicas que
podem ser interessantes para trabalhar com as mesmas (P12).

Porque sdo criangas que a gente pode ajudar e aprende muito eles (P13).

Eu acho que a primeira série € marcante na vida do aluno devendo ter um
professor amoroso e paciente para lhe transmitir o conteudo a ser aprendido
(P19).

Além da aptiddo, um outro ponto importante observado nas declaragdes dos
participantes é o contato com as diferentes turmas, para ver com qual série cada um se
identificara melhor. Nesse sentido, 0 estagio obrigatorio que ainda é realizado no periodo de
graduacdo permite avaliar melhor e fazer as escolhas, conforme relatos dos participantes a

sequir.

Tive oportunidade de trabalhar com o primeiro ano e adorei trabalhar com essa
idade, aprendi e aprendi todos os dias (P10).

Tive contato com um pouquinho de cada turminha e me identifiqguei mais com
0 1° ano (P27).

Todavia, ha relatos no qual os participantes da pesquisa indicam a preferéncia em
atuarem no primeiro ano por envolver a alfabetizacdo e devido a dependéncia dos alunos pela
pouca idade. Assim, preferem alunos com um pouco mais de idade, com um pouco mais de

vivéncia, sentindo-se mais seguros

Como ndo tenho experiéncia na area, talvez uma turma um pouco mais
experiente, faz com me sinta mais tranquilo pra docéncia (P20).

Minha primeira opgdo é 0 5° ano do Ensino Fundamental, pois acredito que
nessa serie as criangas ja estdo maiores e, consequentemente, com opinides
"mais formadas". Além de ser uma série preparatoria para um proximo "ciclo",
ou seja, o Fundamental 11, acho que seria um desafio que eu gostaria muito de
encarar (P26).

Na minha opinido, é porque eles come¢cam a ser mais independentes (P32).

Segundo ano é onde me identifico, na maioria das vezes ja estdo pré-
alfabetizados e familiarizados com o ambiente escolar (P39).

Como estou iniciando na educacéo, exercendo a minha profissdo, acredito que
nao encararia a alfabetizacdo logo assim de primeira. E por me identificar com
a Educacéo Infantil ndo pegaria a turma dos maiores. Mas séo pensamentos que
tenho para mim, se caso necessario enfrentaria qualquer turma (P40).
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De acordo com Duarte (2014), geralmente quem se forma em pedagogia se torna um
professor de educagdo infantil ou de séries iniciais. Todavia, essa ndo é a Unica opgdo de
trabalho para o pedagogo, que ainda pode atuar em outras fungbes escolares, como no caso do
gestor escolar.

Além disso, ha uma tradicdo historica da Pedagogia, que esta fortemente relacionada a
dimensdo do “cuidar”, muito mais que em uma perspectiva de educacdo da infincia. Assim, e
essas respostas se aproximam porque o primeiro ano é o de criancas de seis anos, que até
meados dos anos 2000 pertencia & Educagdo Infantil.

Silva (2018) ressalta que geralmente o professor daeducacdo infantil tem uma afinidade
por cuidado infantil, e esse papel do professor é fundamental no andamento das atividades na
Educacdo Infantil, pois ele é o mediador entre a crianca e 0 conhecimento. Dai a extrema
necessidade de o profissional viver, no seu intimo, ou seja, se dedicar ao oficio se esmerando,
constantemente na busca por aprender mais sobre a ciéncia e sobre o desenvolvimento de
criancas; e a forma como elas veem e sentem o mundo, criando oportunidades para elas
manifestarem seus pensamentos, linguagem, criatividade, reacOes, imaginacdo, ideias e
relacbes sociais (SILVA, 2018).

Quanto ao seu futuro como professor: 28% dos participantes se sentem confiantes,
28% se sentem alegres, 28% entusiasmados e 2% tranquilos. Apenas 2% se sentem receosos e
12% apreensivos (28%) (Figura 32).
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Figura 32 - Seu futuro como professor, como Vocé se sente
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Fonte: Dados de pesquisa

Percebe-se no geral que hd um encantamento e boas expectativas por parte dos
participantes em relacdo a profissdo docente. Esses relatos corroboram com a afirmativa de
Huberman (1989) em sua obra sobre o sobre o ciclo de vida profissional, do qual os autores
declaram que o inicio da carreira docente é marcado por um encantamento com a profissdo, o
que parece justificar as respostas das alunas. Segundo o0s autores, essa posicdo € ocorre
principalmente pelo estagio de descoberta inicial, o entusiasmo por estar em uma situacdo de
responsabilidade (ter a sua sala de aula, 0s seus alunos, o seu programa).

A maioria dos participantes (47,5%) ndo tem nenhuma posicdo sobre a facilidade em
encontrar emprego ap6s a formatura. Ja dentre os alunos que se posicionaram sobre esta

questdo, 40% concordam que é facil encontrar emprego apds a formatura (Figura 33).
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Figura 33 — Facilidade em encontrar emprego ap6s formatura

Concordo totalmente 51(12,5%)
Concordo 11 (27,5%)
Mem concordo, nem discordo 19 (47 5%}
Discordo 3(7.5%)
Discordo totalmente 2 (5%)

Fonte: Dados de pesquisa

Os participantes acreditam na facilidade de encontrar emprego apés a formatura. Mandu
e Aguiar (2014) alertam que ainser¢cdo do pedagogo no mercado de trabalho é influenciada por
fatores sociais, econdmico, politico e cultural da sociedade em que estdo inseridos. Assim as
Representagdes Sociais sobre o curso e a profissdo, podem nortear os individuos na escolha da
formacdo, uma vez que estes possuem concep¢Oes quanto ao status das condicGes de trabalho,
as ocupacOes atribuidas aquela profissdo, a facilidade ou dificuldade de insercdo no mercado
de trabalho.

Além disso, grande parte dos alunos (46%) acreditam que ha grande chance de obter
uma remuneracdo satisfatoria na atuacdo de professor (Figura 34).

Figura 34 - Pouca chance de obter uma remuneragdo satisfatoria como professor

Concordo totalmente 0(0%)
Concordo 10 (25%)
Mem concordo, nem discordo 13 (32,5%)
Discordo 15 (37,5%)

Discordo totalmente 3(7.5%)

Fonte: Dados de pesquisa

Essa perspectiva dos alunos ocorre por diversos aspectos que se combinam para formar
um conjunto de valores, autoconceito, identificagdo, interesses e expectativas acerca do curso
superior que se esta escolhendo e de sua insercio profissional futura (MANDU, AGUIAR,
2014). Ademais, osalunos buscam informagdes sobre as inser¢des do mercado de trabalho, com

seus familiares, amigos, profissionais conhecidos e também pela midia social. Sobre isso,
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Mandu e Aguiar (2014) alertam que a insercdo do pedagogo no mercado de trabalho é
influenciada por fatores sociais, econdmicos, politicos e culturais da sociedade em que estdo
inseridos.

Por outro lado, 90% dos participantes acreditam que ficariam realizados pessoalmente

com a profisséo (Figura 35).

Figura 35 - Realizagdo pessoal em ser professor

Concordo totalmente 24 (60%)

Concordo 12 (30%)

Mem concordo, nem discordo 4 (10%)

Discordo 0(0%)

Discordo totalmente 0(0%)

Fonte: Dados de pesquisa

Basilio e Machado (2013) apontam que nos ultimos anos, a profissdo de professor tem
se tornado objeto de preocupacdo, e alguns estudos revelam a escassez de profissionais para
algumas areas disciplinares nos niveis do ensino fundamental e ensino médio. O individuo deve
pensar estrategicamente sua carreira, como um processo de diferenciagdo pessoal e um modelo
de sucesso profissional, e refletir sobre as possibilidades de crescimento e autorrealizacéo.

Fazenda (2001), Roldao (2007), Tardif (2002), José (2014) e Perrenoud (2001) afirmam
que a formacdo do professor ocorre no cotidiano, nas mais diversas situacdes e possibilidades,
sendo o professor consciente da sua responsabilidade na atuacdo com o grupo de estudantes em
gue esta inserido. Para que adquira confiabilidade e seguranca em suas atitudes cotidianas, o
professor precisa desenvolver competéncias para ensinar. Por isso, avaliagbes das
representacfes sociais podem contribuir, apontando o que um grupo coletivo tem esperado de
determinada profisséo.

Em suma, diante das respostas apresentadas pelos participantes, o ser professor dos anos
iniciais, é muito mais que uma profissdo, é como se fosse um chamado especial, da qual é
necessario ter o dom, e para colocar esse dom em pratica é necessario esforco para enfrentar
um curso de pedagogia. Muitas das vezes, varias barreiras terdo que ser transpostas, como
verificado, no caso em que muitos trabalham e estudam e enfrentam o cansago, abdicacdo de

comprar 0 que se deseja, para ter como pagar seus estudos.
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Por esses motivos, € fundamental que os cursos que formam professores, sobretudo os
destinados a formacdo inicial, como é o caso do curso de Pedagogia, estejam atentos a
multiplicidade e a diversidade de saberes necessarios a atuacdo do professor. Quando se parte
desta compreensdo, 0s cursos podem passar a ser organizados considerando ndo somente
saberes de ordem pedagogica ou disciplinar, mas também de ordem experiencial, profissional

e curricular, como ja afirmava Tardif (2002)
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ANALISES DAS ENTREVISTAS

Como citado na metodologia, a Ultima questdo do questionario que foi realizado de
forma online, é se o participante aceitava realizar uma entrevista, mediante encontro marcado
com a pesquisadora. Obtivemos 30 respostas positivas, ou seja, 30 alunos participaram da
entrevista.

Em relacdo aos participantes da entrevista 96,6% sdo do sexo feminino e apenas 3,4%
do sexo masculino. Além disso, verificou-se que a maioria (38,7%) possuiam idade entre 21 e
25 anos (Figura 36).

Figura 36 — Idade dos participantes da entrevista
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Fonte: Dados de pesquisa

O tratamento inicial do conjunto de entrevistas realizado pelo software IRaMuTeQ
apresentou um aproveitamento de 78,85% dos segmentos de texto analisados (977 segmentos
de texto classificados em 1.239). Esses segmentos foram agrupados em 04 Classes de Palavras.
A Classe 1 apresentou 25,69% destes 977 segmentos de texto, a Classe 2, 17,71%, a Classe 3,
41,25% e a Classe 4, 15,35% (Figura 37).
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Figura 37 — Classificagdo Hierarquica Descendente

| classe 1 classe 4
] . ——
412%

atividade pedagogia
grupo curso
individual cursar _
pic profissédo
coletivo amor
semestre decidir
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gente transformacgéo
aula financeiro
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apresentagéo vestibular
prova transformador
tender ganhar

Fonte: Dados de pesquisa

De acordo com Souza e Bussolotti (2021), o primeiro movimento de andlise dos
resutados do dendograma (Classificacdo Hierarquica Descendente) estd em compreender
guantas sdo as classes e quais sdo as relagdes entre as tematicas apresentadas por elas. Ao
analisar a figura 38, ndo se observa uma sobreposicdo hierdrquica entre as classes. Ha um
agrupamento entre as Classes 1 (vermelha) e 2 (verde) que se mantém ao lado do agrupamento
entre as Classes 3 (azul) e 4 (roxa). Segundo Souza e Bussolotti (2021), esta interpretacdo €
extremamente importante na andlise do dendograma, pois é ela quem vai auxiliar o pesquisador
na tomada de decisdo sobre quais classes possuem temas muito proximos e que, por isso, podem
ser analisados de forma sequencial ou, até mesmo, de forma agrupada.

A classe 3 foi a que apresentou maior porcentagem de segmento de texto nas entrevistas
realizadas, com 41,2%, tendo como destaque as palavras dificuldade e crianca (Figura 37). No
geral os segmentos que mais se destacaram foram: classe 1: pratico e tedrico; classe 2 —

atividade; classe 3 - dificuldade e crianca; e classe 4 - pedagogia.
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5.1 Classes 1: Abordagem teorico-praticas —uma reflexdo metodoldgica

No que diz respeito as atividades tedrico-praticas, foi solicitado ao participante que
descrevesse sobre as aulas do curso (Figura 38). Foi observado que a maioria dos participantes
achavam as aulas muito interativas, com contelidos teorico e praticos. Todavia, o cenario mudou
com a chegada da pandemia e alguns deles reclamaram que o aproveitamento foi bem inferior,

outros dizem que ndo conseguiram nem acompanhar todo o plano proposto.

Figura 38 — Abordagem tedrico-praticas — uma reflexdo metodoldgica
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individual
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coletivo
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prova
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Fonte: Dados de pesquisa.

A seguir, apresentam-se 0s relatos de alguns participantes sobre essa questéo.

As aulas de pedagogia, aprendemos muito na pratica e nas aulas teoricas,
conseguimos entrelagar esses dois tipos de ensino. Os professores ddo muitas
praticas e mostram como realmente é feito um trabalho, uma atividade dentro
da sala de aula. Eles tentam trazer arealidade paraa gente, e isso é importante,
porque aprendemos muito mais. N&o é somente o tradicional, slides, e um bate
papo, uma troca de experiéncias, isso faz toda diferenca. Essa préatica dentro
da aula com os professores € muito interessante e bacana para estarmos
aprendendo com qualidade (P1).

Eu tive somente o primeiro ano no presencial, que foram as aulas praticas
perfeitas e maravilhosas. SO de conseguir conhecer o professor, estar junto e
teraquele contato € muito prazeroso. O aprendizado foi muito mais proveitoso
do que est& acontecendo hoje, no EAD. As aulas teoricas seriam bem mais
proveitosas, mas o Unis, com essatecnologia tdoavangada que vem junto com
a gente, ndo parou momento algum, quando deu inicio a pandemia a gente ja
estava com um meet, com as aulas online acontecendo tudo perfeitamente, foi
muito bom para nos, o Grupo Unis esta de parabéns mesmo (P6).
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Nos temos aula tedrica e pratica. Agora com a pandemia, nés ndo estamos
tendo muita pratica, mas temos muito relatério que ajuda muito, atividade
como planejamento de aula, que j& ajuda no processo de aprendizagem (P7).

Eu gostava muito quando era presencial, a interagdo com os colegas, com 0s
professores, com a professoras, a aula ndo é sé tedrica. Quando era presencial,
eram maravilhosos, porque principalmente as aulas que tinha sobre educacéao
infantil, nds faziamos brincadeira, dindmica dentro da sala de aula. Claro que
de maneira remota também € assim, temos interacao e as aulas praticas, mas
era melhor quando era presencial (P11).

Antes da pandemia, noés tinhamos muitos momentos praticos, tinha bastante
questdes em grupo, depois com a pandemia ficou mais restrito, juntou mais as
salas e ficou mais complicado, sendo salas de outras cidades (P25).

As aulas tém bastante teoria, mas todas possuem um embasamento na pratica
em sala de aula as atividades, entdo tem muita interagdo, tanto no online que
foi um susto para todas nds, vi que teve muitas praticas com atividades que
nés criamos e as plataformas digitais no unis sdo muito presente, entdo
podemos relacionar muito teoria e pratica, que acredito que seja o ideal (P30).

Os participantes acreditam que o ensino remoto trouxe algumas complicacbes para o
aprendizado, no entanto, eles consideram a UNIS como uma instituicdo de ensino superior de
qualidade, que se preocupa com a formagdo dos seus alunos. Vale aqui ressaltar que muitas das
instituicbes privadas que oferecem o curso de pedagogia sdo considerados fracos, conforme
citado por Pimenta et al. (2017), dos quais apontaram que a maioria dos cursos de pedagogia
no estado de S&o Paulo oferecidos por instituicbes privadas, possuem uma formacdo fragil,
superficial, generalizante, fragmentada, dispersiva e sem foco, o que gera a formacdo de
profissionais incapacitados para atuacéo.

Dentre as aulas tedricas mais citadas como preferidas pelos participantes, as mais
citadas foram as aulas de educacdo especial, desenvolvimento psicomotor, fisiologia da
educacéo, educacéo de jovens e adultos, educacao infantil, educagao no campo, libras, metodologia do

ensino de matematica, dentre outras, conforme segue

escolheria as que falam sobre as normas ou da educacéo especial, seria mais a
questdo da teoria mesmo que encaixaria. Ela seria uma aula passando de
slides, uma aula bem tradicional, sem prética, mas leitura, entraria nessa parte
(P1).

iria escolher desenvolvimento psicomotor, foi uma aula muito gostosa, foi
maravilhosa, foi nela que me encontrei na pedagogia, naquele momento. Ela
foi uma aula gostosa, pois pude ver como €é a pedagogia, ndo é s6 ensinar, tem
uma ligacdo com a crianca, no desenvolvimento dela. Posso descrever que
para mim foi transformadora essa aula, foi mudanga (P3).
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Assim que entrei na faculdade, no primeiro ou segundo periodo, uma
professora de varginha passava sobre a filosofia da educacéo, que era uma
aula que me prendia bastante. Era importante porque nds entendiamos o
individuo como meio de aprendizado, e pela filosofia, n6s ndo ficavamos
estudando somente os filésofos em si, mas alinhavamos a aula com o cotidiano
(P4).

Sobre essa da histéria da educacdao, que fala sobre o comego, bem no comeco
da educacéo na idade média. Ela vai através de videos, como falei na apostila,
ela vai pontuando e falando sobre aquele assunto que mais chamou atencao.
(PS)

que eu acho é a Educagio de Jovens e Adultos. E uma educagio um pouco
mais restrito a gente tem que respeitar muito a gente individualidade de cada
um e essas pessoas sdo muito diferentes, entdo a gente tem que adaptar
mesmo, a gente tem que estudar muito sobre as pessoas que estdo nela entdo
cada caso é um caso muito diferente, entdo é uma aula, é uma matéria né que
eu acho que requer muito muito estudo (P9).

A aula sobre educacdo infantil, meu objetivo ¢é atuar nessa educacao. As
interagdes e brincadeiras que tinha nas aulas praticas e uma coisa que foi muito
importante para mim, foi a tecnologia que usamos sempre no Unis, para
aprender usar essas tecnologias para poder passar para as criancgas, porque eu
sou bem devagar, mas € isso. Eu gosto dessa interacdo da pratica mesmo de
como aplicar uma atividade para a crianca, das leituras e dindmicas, eu gosto
muito (P11).

Se fosse escolher uma aula tedrica de educagdo no campo, sobre a zona rural.
A professora trouxe varias pessoas que dava aula, e como eu sou da zona rural,
teve muito significado para mim e consegui entender o que elas queriam
passar, isso me marcou bastante (P14).

metodologia da matematica, que nds conseguimos Vver praticas que
poderiamos realizar nas aulas com os alunos. Quando entramos no curso
muitas pessoas tinham muito receio com a matematica, mas quando fizemos
adisciplina vimos que poderiamos trabalhar a matematica de maneira legal, é
porgue existe um preconceito muito grande com a disciplina, ninguém gosta
da matematica, foi muito legal (P15).

Eu escolheria Libras. Eu acho que é uma parte muito importante, até
levantamos uma questdo que a Libras deveria ser uma aula presencial, é
necessario ter dentro de sala de aula, até acho que deveria passar essa matéria
pegar mais, até estou pensando em fazer por fora o curso, mas por conta da
pandemia ndo teve como fazer presencial (P22).

A literatura infantil, que é mais tedrica mas muito gostosa de ser estudada,
ensinar a crianca ter o prazer de ler e escrever, euacho muito legal (P24).

A aula tedrica que eu escolheria seria alfabetizacdo e letramento que me
marcou bastante, pois era uma area que tinha muito medo, eu morria de medo
de ndo conseguir alfabetizar uma crianga, era uma inseguranga que trazia
comigo e se eu for para uma sala de aula e ndo conseguir. Essa teoria veio me
explicando métodos, dando possibilidade para nés, isso abriu minha mente
entdo consegui desmistificar aquele dragdo de 7 cabecas que eu tinha criado.
Com a prética eu consegui aplicar a teoria que estava aprendendo, misturar
métodos e ver que cada aluno aprende de uma forma, entdo todos os métodos
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funcionam. Através dela melhorou muito a minha pratica e consegui entender
que sou capaz de alfabetizar 1 ou 10 criangas (P27).

Uma aula tedrica, eu vou dar exemplo de duas que sdo 6timas, a primeira aula
de ciéncia. O professor explicava toda a matéria, porque ciéncias € um pouco
complicado para a maioria das pessoas, entdo ele explicava toda a matéria,
colocava imagens e explicava passo a passo e ia para uma parte mais pratica.
Teve uma aula de sociologia da educacao e ela montou uma apostila para nés
fazermos o acompanhamento das aulas. Nessa aula ela trazia pontos da
apostila e associava com o que estd acontecendo hoje, entdo essa teoria deu
um entendimento maior para a gente também (P28).

Sobre aaula pratica preferida dos participantes, nao foi diferente, umas das mais citadas
foi a educacdo infantil e o ensino de matematica, da qual os participantes declararam ter visto
sobre a utilizacdo de diferentes metodologias de ensino, como emprego de jogos, brincadeiras,

animais, teatro, fantasia, etc.

eu escolheria a questdo do comeco da pedagogia, que foi a aula de educacéo
infantil, contar historias, fantoche, acredito que essa aula encaixa
perfeitamente nas aulas préaticas, tivemos muito experiéncia com essas aulas,
pois essas aulas sao praticas. Essa aula que aconteceu no primeiro semestre da
faculdade, nos fizemos teatro explicando uma certa matéria, sobre 0s animais,
fizemos o teatro, contamos histdria, algo bem dindmico e alegre e divertido, o
que ajuda a crianga aprender também (P1).

a educacaode jovens e adultos, até fizemos estagio, foi maravilhoso, foi muito
bom estar la, pois para estudar e aprender ndo tem idade, entdo poder
contribuir € muito gostoso. Vemos o carinho que eles tem com a gente, nos
veem como uma coisa tdo grande, poxa estdo me ensinando, mas estamos ali
por amor (P3).

Foi planejamento de aula (P5).

Educacao infantil, a gente teve com a professora que trouxe para nds muita
dindmica, os conhecimentos dela sdo muito na pratica mesmo sabe brincar,
ela propds para nos conhecer, participar de aulas né no Alpha de Varginha, do
grupo Unis também, entdo assim foi uma aula pratica que aconteceu bem
acontecido sabe porque a gente teve aula pratica e no proximo periodo a gente
teve estagio com ela e a gente teve que fazer esse estagio em Varginha, online,
porgue aqui ndo ter educacdo infantil aqui e aconteceude um modo assim com
a cooperacdo dos professores também do grupo Unis, foi muito bacana e nos
ajudou bastante entdo foi um conhecimento rico que eu tive na minha
formacéo de pedagogia (P6)

A aula préatica é a educacdo no campo, a professora que deu, oportunizou
termos acesso as escolas de educagdo no campo. N6s fomos na escola,
conhecemos como €, tem as salas multisseriadas, foi muito enriquecedor no
processo de aprendizagem (P7).

Foi dentro da disciplina de metodologia de matematica, a professora nos levou
a brinquedoteca na FATEPS e a gente pode utilizar os materiais matematicos,
os blocos logicos, material dourado até entdo foi a primeira vez que eu tive
contato com material Dourado aqui sabendo que ele chamava material
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dourado e foi uma aula muito significativo porque Tinha alguns jogos la que
a gente poderia introduzir com os discentes que eu ainda ndo conhecia e a
professora foi me ensinando como utilizar (P8).

A aula de ciéncias que nés tivemos, gostei muito da professora, nds fizemos
experiéncia com a bexiga e garrafa pet. Agora o trabalho que estamos fazendo,
o trabalho que estamos elaborando agora, a Gltima aula pratica que tivemos,
aquele quebra cabeca, achei maravilhoso. Eu ndo tenho muitas ideias, mas
acheia ideia do pessoal que fez a dindmica, muito boa. Ela passou o link para
nds, e nos iamos fazer o quebra cabega do movimento de translacéo e rotagcéo
da terra (P11).

A aula prética foi de educagdo infantil, quando entramos no primeiro periodo,
nds tivemos essa disciplina, eu acho que é o que conquista todo mundo no
curso, entramos e damos de cara com essa disciplina e isso encanta. Toda aula
tem aquelas préticas, as brincadeiras que conquista de uma tal forma que
queremos continuar no curso e ndo queremos sair, foi bem legal (P15).

Eu me lembro muito da educacéo infantil. A gente fez um teatrinho, eu fiz
sobre a Pascoa e 0 vesti de coelhinho, arrumei uma fantasia, comprei uns
ovinhos, fiz marquinhas de pegadas no chdo e as meninas fizeram como se
fosse as criangas, foram seguindo as patinhas, quando elas chegaram, eu
estava de coelhinho e os ovinhos eu fui entregar o nimero da casa foi bem
legal (P19).

Eu escolheria uma aula de alfabetizacdo de matematica, ndo lembro ao certo
qual era a disciplina, mas foi bem baseado na pratica (P20).

0 estagio, que é o que mais desejava. A experiéncia dentro de sala de aula, eu
nunca tive dentro da sala de aula, o contato com o aluno nunca tive. Varios
amigos meus que fazem pedagogia estdo dentro da escola, escolhi esse curso
mas ndo tive prazer em fazer esse curso. Agora no final que tive essa realidade
de saber o0 que € estar dentro da sala de aula, estou fazendo estagio, mas tem
duas semanas somente (P22).

Eu gostava das aulas de matematica que tive no terceiro periodo. Era muito
bom, nds confeccionamos jogos e apresentamos, era muito bacana (P23).

Foi matematica, que foram muitos jogos e aula pratica, nessas aulas praticas
que comegamos entender o conteldo (P25).

A érea de matematica que a professora contou uma historia de macarrdo com
alméndegas. Ela foi contextualizando, montou um cenario em uma sala, serviu
macarrdo e almdndegas, tudo embasado na historia do livro. Tudo que era feito
na historia, nés iamos fazendo dentro de sala, entdo aquela aula me marcou
porque foi um livro que trouxemos para a pratica, aquele contexto me marcou
bastante, &€ um exemplo de pratica que quero trazer para a sala (P27).

Educacéo infantil também, principalmente na pratica de formagaodos PIC que
a gente ia nas escolas e a gente colocava as teorias em pratica com as criancas.
Eu lembro que na educacdo infantil a gente teve uma contacdo de historia,
trabalhava tanto nas aulas na faculdade como a gente fez realizou com as
criangas na escola (P30).
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Entdo acho que a gente mais faz aula pratica € a educacao infantil, que é como
falei a gente tem muitos jogos nele que a gente brinca de quebra-cabeca entre
outros jogos (P31).

5.2 Classe 2: As atividades

No que diz respeito as atividades, foi solicitado ao participante que descrevesse sobre
as atividades desenvolvidas em sala de aula, o envolvimento com os demais alunos da classe
(Figura 39). Essa classe estd bem ligada a classe 1, pois as diferentes atividades que foram
executadas envolviam as aulas praticas ou teoricas. Assim, para ndo se tornar uma descricdo
repetida, vale tomar os contelidos descritos acima e 0os demais que seguem. Foi observado que
a maioria dos participantes achavam as aulas muito interativas, inclusive com o envolvimento

do professor nas diferentes atividades propostas, principalmente na préatica.

Figura 39 — As atividades

Fonte: Dados de pesquisa.

No entanto, conforme ja mencionado, essa interacdo que ocorria nas aulas presenciais,
ndo pudera seguir diante do distanciamento social que foi imposto como medida protetiva
diante da pandemia da Covid-19. Mas mesmo diante do ensino remoto que foi implantado, os
alunos consideram que a instituicdo conseguiu cumprir seu papel de continuar com as
atividades, da forma em que foi possivel. Foi declarado que o aluno tem total abertura nas aulas,
principalmente para fazer questionamentos.

Portanto, seguem os relatos de alguns participantes sobre essa questao.
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Os professores sdo bem ativos, ddo muitas praticas e mostram como realmente
é feito um trabalho, uma atividade dentro da sala de aula. Eles tentam trazer a
realidade para a gente, e isso € importante, porque aprendemos muito mais.
N&oé somente o tradicional, slides, e um bate papo, uma troca de experiéncias,
isso faz toda diferenca (P1).

Vou citar a aula de uma professora, muito interativa, ela sempre traz uma
historia, sempre buscando que a gente procure mais. Ela quer que nés falamos
mais, sempre traz questionamentos, jogos e plataformas. Tem outra
professora, que o pessoal achava cansativo, mas eu gostava muito dela, pois
ela falava muito sobre o conteldo, e vocé também que passava umas aulas
muito boas. A suaaula é muito interativa, sempre em busca de inovar, fazendo
que nds estejamos participando mais. VVocé sempre procura isso, 0s conteidos
sempre novos, sempre trazendo novidades (P2).

Hoje eu aproveito muito minhas aulas, eu assisto aula gravada, em algum
ponto que eufico comalguma davida, chamo professor no privado e paramim
ta sendo muito bacana e acredito assim que eu estou vivendo novo, que eu
passei por uma pandemia durante a minha formagdo. Mas como eu quis
aprender como eu quis té ali, eu falo assim, estou perto. Para mim est& sendo
bastante proveitoso também acredito que se fosse no presencial seria melhor
claro. O Unis, com essa tecnologia tdo avangada que vem junto com a gente,
nao parou momento algum, quando deu inicio a pandemia a gente ja estava
com um meet, com as aulas online acontecendo tudo perfeitamente. Agora
esse periodo, nds juntamos turmas de Varginha e Pouso Alegre até outras
turmas aqui de Trés Pontas, entdo para mim eu ndo vi desvantagens alguma,
muito pelo contrério fiz novas amizades, eu falo que o Unis me trouxe muitas
vantagens também com a pandemia que € um novo gue esse Nao Somos SO NOS
do Unis daqui de Trés Pontas, & 0 mundo inteiro que passou por isso, por esse
novo e que foi a pandemia. Ela me trouxe essas vantagens de passar por isso
e também fazer amizade tipo Pouso Alegre, quando que eu ia fazer amizade
com uma turma da pedagogia de Pouso Alegre, jamais, isso ndo ia acontecer.
(P6).

Uma aula no meu curso, agora como esta sendo no remoto, esta um pouco
mais dificil, mas normalmente a gente entra na sala o link disponibilizado a
gente entra na sala as professoras e normalmente elas esperam a maioria
entrar, caso ndo consigam esperar mesmo, elas comecam. Agora esta sendo
bem adaptado pelo motivo de esta todo mundo muito distante, mas a gente
estd tentando manter o contato mesmo e manter os estudos de forma bem
significativa (P9).

Eu gostava muito quando era presencial, a interagédo com os colegas, com 0s
professores, com a professoras, a aula ndo é s6 tedrica. Quando era presencial,
eram maravilhosos, porque principalmente as aulas que tinha sobre educacéo
infantil, nds faziamos brincadeira, dindmica dentro da sala de aula. Claro que
de maneira remota também € assim, temos interacdo e as aulas praticas, mas
era melhor quando era presencial (P11).

Uma aula no meu curso depende de cada professor, do conteldo e da matéria.
Todas as aulas temos o0 espaco de fala, podemos esclarecer as nossas dividas,
perguntar, questionar, tem sempre muita interagdo com os professores, com
os colegas, tem muita dindmica e atividades diferentes para interagir, muita
coisa legal. Percebo que os professores sempre tentam entregar o contetdo de
uma maneira significativa para que nos entendam de uma maneira mais facil,
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pois € uma coisa que fica, perceboessa preocupacaoem fazer sentido para nés
(P14).

Sinceramente, eu ndo tenho acompanhado muito as aulas. Eu me destaquei
bastante no curso, mas antes quando estava mais focada, eram aulas bastante
legais, aprendia bastante coisa, mas para mim hoje ndo ¢ a mesma coisa como
antes (P21).

Eu acho a aula bem interativa, os professores do grupo Unis estdo bem
baseado na atualidade, que eu percebo de outras escolas, ndo somente a
faculdade, mas escolas em geral. Eles buscam ensinar, sou bem ruim para
falar, eu entendo mas ndo estou sabendo falar, que é algo que estou
aprendendo no grupo Unis, precisamos comunicar muito e eu tinha muita
dificuldade para comunicacdo, mas agora estou melhorando cada vez mais,
porém preciso melhorar muito para passar adiante e saber explicar, isso € um
ponto que esta sendo muito bom para mim. Nas aulas, muitas séo lidicas,
ensinam bastante, aprendemos muito, é explicativo e puxado também. Nés
temos que estudar muito para poder aprender a ensinar, pois é complicado
(P22).

Os participantes declararam que as alteracfes das aulas presenciais para 0 ensino remoto
durante a pandemia, trouxeram muitos prejuizos para as atividades que eram executadas em
sala de aula, com o envolvimento dos professores e alunos. Todavia, mesmo assim, 0S
participantes acreditam que a UNIS empregou diferentes estratégias de ensino para tornar as
remotas bem proximas do que era realizado no presencial, e com isso, ndo houve muito prejuizo
na aprendizagem.

Todavia, vale ressaltar que este aproveitamento das aulas que foram oferecidas durante
a pandemia, foi muito dependente do esforco do aluno em acompanha-las. Conforme foi
mencionado pelo P21, ele ndo teve interesse nem animo para acompanhar as aulas, mas a
maioria dos participantes estavam participativos durante as aulas ministradas, buscando tirar

duvidas e fazer um real aproveitamento do curso que estavam realizando.

5.3 Classe 3: Dificuldade e medo: os dilemas para a atencdo dos alunos e a atuacéo
profissional

Os estudantes de Pedagogia, ao falarem sobre como pensam sua insercdo profissional,
mencionaram, com grande frequéncia, as palavras, “dificuldade”, “crianga”, “aluno”,
“atengdo”, “maior”, “medo” e “tentar” (Figura 40).

Figura 40 — Dificuldade e Medo — representaces sobre a atuacdo docente
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Fonte: Dados de pesquisa.

O primeiro passo foi compreender que ‘dificuldade” ¢ esta que os estudantes
mencionaram, para poder identificar quais as representacdes que eles possuem sobre a atuacdo
docente nas séries iniciais. Analisando as narrativas dos participantes, verificou-se que
“dificuldade” esteve relacionada a uma incerteza quanto a sua inser¢do profissional, de fato, e
com as possiveis experiéncias que terdo quando assumirem uma turma, quer seja de Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, quer seja de Educacdo Infantil. As dificuldades que acreditam
que irdo encontrar no futuro, quando assumirem a docéncia, podem ser agrupadas em trés
grandes eixos tematicos: (i) a inser¢do profissional em si; (i) a gestdo da sala de aula; e (iii) a
acao docente com alunos com dificuldade de aprendizagem e com necessidades educacionais
especiais (Quadro 5).

Quadro 5 - Dificuldades no futuro exercicio da docéncia
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Eixo tematico

Especificidades

A insercdo profissional
emsi

Dificuldade que as professoras mais experientes ‘“‘enxergam” as
iniciantes

Dificuldade em conseguir uma vaga na docéncia

As dificuldades existentes nas trajetorias e que levaram a escolha da
profissao

A gestdo da sala de aula

Dificuldade em realizar a gestdo da sala de aula, incluindo escolhas
metodologicas e a postura enquanto professor

Dificuldade em realizar adapta¢Ges para 0 ensino remoto, se isso ocorrer
quando forem professoras

Dificuldade em interagir com as familias

Dificuldade em mapear as dificuldades, pois ainda ndo iniciaram na
docéncia

A acdo docente com

alunos com dificuldade de | possam apresentar

aprendizagem e com

necessidades educacionais | da educacdo especial

especiais

Como trabalhar com as dificuldades de aprendizagem que as criangas

Dificuldade em trabalhar com alunos que se enquadrem no publico-alvo

Fonte: Elaborado a partir

dos dados de pesquisa

Com relagdo a insergdo profissional, os estudantes mencionaram que acreditam que terdo

dificuldade em conseguir uma vaga na docéncia e que existe dificuldade em professoras mais

experientes acolherem

as novatas. Além disso, algumas relataram um percurso — pessoal e

académico — com mais dificuldade até escolherem o Curso de Pedagogia.

é algo meio distante na minha cabeca ainda dentro da profissdo eu vejo
como dificuldade o olhar que as professoras mais velhas tém com nds mais
novos (P14).

as maiores dificuldades euacho que realmente é conseguir uma vaga bacana
porque € muito concorrida ndés falamos que tem sempre espaco para 0O
professor mas é muito concorrida (P16).

trés filhos e um deles nasceu com paralisia cerebral que precisava de uma
atencdo maior entdo fiquei muito tempo parada logo quando terminei o
magistério eu me casei entdo tive bastante dificuldade para poder estudar
(P26).

aqui eu representei 0 eu agora e eu no passado porque quando eu pensei em
pedagogia era como se fosse um agradecimento para a crianga que eu fui na
escola apesar do bullying e toda a dificuldade que eu tive eu sempre quis ser
professora sempre pensei em ser isso (P28).

asmaiores dificuldades seria um pouco dos outros professoresalguns antigos
que j& trabalhamos nas escolas a mais tempo para eles aceitarem esses
professores novos que estdo entrando no mercado do trabalho que possuem
opinides diferentes e fazem diferente acredito que isso seria um pouco
das dificuldades (P29).

Em relacdo a gestdo da sala de aula, as estudantes acreditam que terdo dificuldade: (i)

nas escolhas metodologicas, sobretudo aquelas realizadas sobre a alfabetizacdo; (i) na
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efetivacdo de uma postura enquanto professor; (iif) na realizagdo de adaptacGes para 0 ensino

remoto; (iv) em interagir com as familias; e (v) em mapear as dificuldades, pois ainda ndo

iniciaram na docéncia.

(1) nas escolhas

dar uma aula coletivamente é mais tranquilo porém os alunos que
possuem dificuldade seraque vou ter um tempo especifico para trabalhar com
essa crianca (P1).

as maiores dificuldades eu acho que seria acho gque seria tentar ensinar uma
coisa para um ser tdo pequeno que ndo que ndo tem maturidade ainda para
entender que ele estad aprendendo aquilo ele tem que aprender de forma natural
entdo assim eu acho que seria isso (P9).

é importante estabelecer uma rotina nos anos iniciais pois tem muitas criangas
que ndo tem nocdo de tempo e nem nada logo de cara tem que comecar
trabalhar as maiores dificuldades é conseguir chamar atengdo dos alunos
(P15).

eu acho que teria um pouco de dificuldade de organizar a turma sem ter que
aumentar o tom da voz mas imagino que em 15 minutos depois estaria tudo
no controle (P16).

metodoldgicas, sobretudo aquelas realizadas sobre a alfabetizacdo;

tenho muito medo dessa parte para trabalhar individualmente imagina quatro
ou cinco criangas com dificuldade como irei parar a aula para dar atengéo
para esses alunos acho que isso seria um obstaculo eu quero que todo mundo
aprenda (P1).

eu creio que seja dificuldade na parte de alfabetizacéo acredito que ndo parte
do profissional mas da crian¢a quando a crianca ja tem em casa livros leitura
com pais que incentivam a leitura eu creio que fica mais facil (P5)

também é paciéncia muita paciéncia muita persisténcia porque ndo é facil e
eles ndo tém interesse em aprender uma coisa e escrever em ler eles ndo vao
ter interesse ainda entdo a gente tem que despertar esse interesse neles eu acho
que a dificuldade esta ai (P9).

no meu trabalho esses dias fiquei em uma sala de primeiro ano a professora
comecgou ensinar letras cursivas e as criangas estavam sentindo
muita dificuldade e teve um aluno que comegou a chorar e eu fiquei com
muito do (P23).

eu acredito que alfabetizacdo e letramento sdo um entrave pois € um processo
longo e demorado fazendo que os alunos tenham mais dificuldades ndo faz
que esse processo seja dificil no sentido de que da muito trabalho (P27).

(i) na efetivacdo de uma postura enquanto professor:

quando eu desenho o que € ser professor eu acredito que o professor precisa
ser muito amigo do seu aluno tem que abracar todas as dificuldades tem
momento de ser mée acho que o laco de amizade tem que prevalecer entre
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professor e aluno [...] professor ndo é somente aquele que critica olha as
questdes dos erros ele tem que ser companheiro do seualuno pegar no brago
e falar que vocé consegue vocé é bom tirar todos os medos e dificuldades dele
(P1).

na educacao_infantil mesmo sendo assim uma fase uma etapa da educagéo
basica que eu gosto me identifico bastante para mim uma dificuldade seria
encontrar a medida certa em ser brava e em agradar [...] em contraponto se a
gente for muito brava a gente acaba afastando os alunos da gente que causam
repulsa neles de ir até a instituicdo escolar entdo para mim uma das
maiores dificuldades seria encontrar esse equilibrio entre as minhas duas
personalidades (P8).

amaior dificuldade hoje euacho que € o proprio professor ele ndo quer fazer
0 que é diferente quer ficar preso no material no livro didatico (P13).

a crianca ndo pode se sentir julgada ou pressionada nds temos que ter esse
certo cuidado acho que isso é uma dificuldade as maiores possibilidades
temos sempre que tentar despertar o interesse da crianga e ndo fazer com que
ela esteja fazendo sem ser aquela obrigacdo aquele fardo e aquele peso (P23).

(i) na realizacdo de adaptacGes para 0 ensino remoto;

uma das maiores dificuldades € o ensino remoto muitas crian¢as ndo
conseguem aprender da melhor forma eu acho que vai ser um pouco dificil
essa retomada as maiores possibilidades para ser professora € ter uma missao
(P20).

as dificuldades seria desenvolver uma aula para as criangas que ficaram em
casa por conta da pandemia ainda mais nds que somos inexperientes as
possibilidades seriam trazer uma aula dindmica para os alunos se sentirem
confortaveis dentro da sala de aula depois de tanto tempo online (P24).

(iv) em interagir com as familias

acredito que uma das maiores dificuldades seja a familia ndo que eles
atrapalhem mas é porque muitas vezes ndo deixam o professor exercer o
trabalho dele perante o filho o aluno (P4).

entdo acho que os pais sdo a maior dificuldade esta lidando com pai com a
mé&e é mais complicado (P6).

amaior dificuldade para ser professor é a comunicacao da familia e escola no
caso 0s pais receber tudo que o0s pais tem as cobrancas e eu estar oferecendo
para eles com o que eu posso acredito que essa seja a maior dificuldade (P7).

as dificuldades eu acho que tem muitos alunos que os pais ndo ligam muito
entdo desdeixa um pouco ja vi muito que manda dever para casa e 0 aluno ndo
faz e o pai ndo faz questdo de ajudar o aluno fazer isso cai um pouco do
rendimento (P25).

hoje a principal dificuldade é poder interagir com a familia a respeito da
crianca as vezes a escola tem uma dificuldade um distanciamento para poder
interagir com a escola trazer a familia para fazer um trabalho conjunto com a
escola para mim uma das dificuldades maiores € essa (P26).
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a outra dificuldade seria com a familia muitas das vezes a familia acha que
somente a escola que ensina e educa sendo que a escola é um contexto escola
e familia para um bem maior da crianca entdo acredito que esses seriam 0s
maiores obstaculos (P29).

(v) em mapear as dificuldades, pois ainda ndo iniciaram na docéncia.

as brincadeiras para depois fazer uma brincadeira com as coisas que eles mais
gostarem depois de ler o livro sobre as maiores dificuldade eu sou bem
insegura como ndo tenho experiéncia nenhuma com a escola nao sei dizer de
verdade qual serd a minha maior dificuldade (P11).

asprincipais dificuldades para ser professor euacho que é a adapta¢ao porque
como ndo tenho experiéncia dentro de sala de aula e no decorrer do tempo
com a pandemia dificultou muito a gente fazer estagio (P22).

tem essa questdo dessa dificuldade também entdo nunca trabalhei na area
mesmo mas eu ja fui varias vezes em escolas eu sempre ndo particular mas eu
ja dei algumas aulinhas para algumas criangas (P30).

Por fim, em relacdo a acdo docente com alunos com dificuldade de aprendizagem e
com necessidades educacionais especiais, 0s estudantes mencionaram que acreditam que irdo
possuir dificuldade em trabalhar sem auxilio de um monitor, que é dificil trabalhar com essas

criangas e que € um trabalho de muita responsabilidade.

andar em cima da letra a eu levaria essa pratica dinamica trabalho com
massinha o0 dia a dia meu seria assim uma emocdo total a
maior dificuldade atualmente seria dar atencdo para o0s alunos que
possuem dificuldade (P1).

eu acho que a maior dificuldade quando pega um aluno que tem uma
necessidade especial nés temos que ter muita responsabilidade saber que cada
um tem o seu tempo de aprender e saber respeitar explicar para os colegas que
todos merecem ter respeito (P10).

tinha que ter mais monitores para cada aluno com dificuldade nédo sei como
se pode falar isso com relagédo a deficiéncia a inclusdo por deficiéncia fisica é
interessante porque o aluno tem a mesma inteligéncia que os outros [...] no
decorrer do tempo eu notei muita dificuldade achei a inclusdo é muito
interessante mas precisa ser mais estudada e elaborada pois na pratica ela esta
sobrecarregando o professor eu vejo a professora bem sobrecarregada (P22).

geralmente faco servico comunitario na igreja com criangas onde consigo
ajudar as criangas que tém dificuldades em escrever o nome coisas simples
mesmo € a outra na escola que eu trabalho pois eu entro com a parte de
recreacdo que seria alfabetizar de uma forma ludica ensinar através da
brincadeira para as criangas (P29).

Apbs procurar compreender os contextos em que os estudantes expressavam sobre suas

possiveis dificuldades, o trabalho foi o de compreender quais os sentidos atribuidos as palavras
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“crianca” e “aluno”. Além da relagdo direta dessas duas palavras com a palavra “dificuldade”,

descrita anteriormente, 0s estudantes as relacionaram com as experiéncias que tiveram no

estagio supervisionado e em atividades de observacdo da acdo pedagbgica e com o0 que

acreditam que deva ser a relacdo professor-aluno. Além disso, a palavra “crianga” foi a que

concentrou a maior parte da descricdo dos desenhos feitos pelos estudantes, no término das

entrevistas.

() experiéncias que tiveram no estagio supervisionado e em atividades de observacdo

da acdo pedagdgica

fui muito bem recebida queria fazer naquela escola mesmo pois as criangas se
desenvolvem com o natural tinham contato com animais e naturezas elas
plantavam e colhiam (P1).

nds vemos aquela crianca que tem tudo e aquela que ndo tem nada isso muda
até nossa maneira de viver quem ndo tem esses conhecimentos para mim foi
um tapa na cara acorda e olha o mundo que estamos vivendo é muito
interessante (P2).

quando fiz estagio eu observei nos gestores muita organizagdo Sao muito
responsaveis sao muito corretos eu dou aula particular para duas criangas é
muito bom porque a mée das minhas alunas fala que ela explica do mesmo
jeito que eu mas ela ndo entende (P3).

fizemos um cartaz grande com um varal enorme as criangas de uma escola
mais precaria de pouso_alegre iam la e passava tinha um roteiro ficavam meia
hora em uma sala j& que em cada sala era um conjunto de alunos (P4).

poder chegar na escola e ajudar estar ali sabendo que irei fazer aquilo ali nés
nos sentimos como se fosse professor muito bem acolhida pelos professores e
diretores as criangas nos adoram chegamos restaurados isso muda tudo (P6).

foi muito legal porque as criangas gostaram muitos foi games e artes digitais
nds entrevistamos as criangas elas falaram sobre o que elas acham o que
sabem e o que querem aprender foi muito proveitoso e legal (P11).

porque o telefone ndo da areaa internet é dificil de acessar as criangas sédo
muito abertas a tudo todas as atividades propostas pelos professores pelos
profissionais fiqguem encantada com eles [...] o carinho das criangas ver
desenvolvendo daquela bolinha conseguir fazer um desenho desenvolver uma
letrinha aprender seus nomes ver a euforia deles quando consegue desenvolver
a escrita (P12).

levar para poder brincar fora da sala de aula dando andamento e seguir a rotina
dos horarios de alimentacdo da crianca de periodo de descanso respeitando
que cada crianga é uma respeitando essas diferengas (P 26).

entdo todos os métodos funcionam através dela melhorou muito a minha
pratica e consegui entender que sou capazde alfabetizar 1 ou 10 criangas aula
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pratica eu escolheria uma na area de matematica que a professora contou uma
histéria de macarrdo com alméndegas (P27).

(i) como acreditam que deva ser a relagdo professor-aluno.

porgque ndo € s6 dar aula ensinar é dar carinho atencdo para aquele aluno é
muito importante o professor na vida daquelas criangcas para mim o professor
é uma base que todo mundo tem que ter é o principal [...] muitas pessoas
criticam um professor mas ndo pensam na falta que ele faria na vida de
uma crianga no futuro faria falta fazer esse curso no unis esta sendo muito
legal todos professores sdo excelentes todos que precisamos temos na hora
(P2).

pois estdo vindo alunos das aulas online os alunos da rede privada e
principalmente da rede publica muitos ndo tém apoio em casa hoje sera um
grande desafio para os professores que chegardo alunos de primeira e segunda
Série que poucos sabem escrever as vezes nem sabe juntar as palavras ainda
[...] porque tanto os professores quanto os alunos trazem ensinamento eu acho
que o professor tem que estar sempre de maos dadas com os alunos para ser
0 apoio um apoiar o outro durante a caminhada (P12).

o professor tem que entrar na sala de aula com uma imagem que ele esta ali
para ensinar que se ele fizer algo que ndo seja correto que ele ird marcar
aquela crianga para o resto da vida (P13).

foi nessas aulas particulares que eu percebi que estava no lugar certo e seria
capaz de ensinar uma crianga meu dia de aula seria com criangas de quatro a
cinco anos eu chegaria antes e prepararia a sala (P27).

5.4 Classe 4: Pedagogia: do curso a profissdo

Sobre a realizacdo do curso de pedagogia, foi solicitado aos participantes que
expressassem sobre 0 que é para vocé cursar Pedagogia (Figura 41), e as respostam se
enquadraram em cinco categorias diferentes: 1. Cursar pedagogia significa um sonho realizado,
2. Significa muitos sentimentos, inclusive o materno, 3. Contribuir com a formagdo do ser

humano, 4. Tem um poder transformador, 5. O curso foi muito diferente do que esperava.

Figura 41— Pedagogia: do curso a profissdo — representacdes docentes
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classe 4
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Fonte: Dados de pesquisa.

Cursar a pedagogia significa um sonho realizado:

Cursar pedagogia para mim é um sonho realizado, porque eu gosto muito de
ensinar, gosto de contar historia e me identifico muito com essa area. Estou
muito feliz e encantada, por isso decidi fazer pedagogia (P1).

Cursar pedagogia é a realizagcdo de um sonho. A principio meu sonho nao era
ser pedagoga, mas eu queria docéncia para mim, tanto é que eu gostaria de ser
professora de matematica, mas eu desisti durante o caminho por causa do dos
alunos que eu tinha um pouco de receio da indisciplina dos alunos maiores,
principalmente os que eu mais lidaria. Por gostar muito de crian¢a e também
de sala de aula, do ambiente escolar, eu optei por pedagogia (P8).

Cursar pedagogia para mim € a realizacdo de um sonho, sempre quis ser
professora. Com o passar do tempo, foram acontecendo tantas coisas que ndo
consegui no tempo certo, e ai tive oportunidade de fazer a pedagogia (P11).

Pedagogia para mim era algo que tinha na minha cabeca desde de crianca,
sempre idealizei. Com o passar do tempo fica muita coisa na cabeca, quando
sai do Ensino Médio, por estar cursando, vem muita coisa na cabeca, quando
formei corri atras, procurei entender sobre o curso, se era iSSo mesmo que eu
queria (P14).

Eu sempre tive um sonho de cursar Pedagogia € a 4 anos atras tive a
possibilidade de estar cursando, o curso foi transformador, pude ir muito além
do que imaginava sobre a pedagogia (P20).

A realizacdo do curso de pedagogia significa muitos sentimentos, inclusive que inclui
sentimentos materno, sendo considerado como uma base que todos deveriam ter, conforme

citado pelos participantes
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Fazer pedagogia para mim, acheique ndo daria certo no comeco, fiquei em
ddvida se iria gostar, mas a primeira vez que entrei em sala de aula, em uma
escola, a visdo mudou totalmente, porque ndo é so dar aula, ensinar é dar
carinho, atencdo para aquele aluno. E muito importante o professor na vida
daquelas criancas. Para mim o professor é uma base gque todo mundo tem que
ter, é o principal. Muitas pessoas criticam um professor, mas ndo pensam na
falta que ele faria na vida de uma crianga, no futuro faria falta (P2).

A pedagogia paramim é aareamais importante, é a base de tudo para qualquer
aluno, seja ele engenheiro, médico, o que ele quiser ser na vida, precisa passar
por um professor e precisa ter aquela base (P4).

A pedagogia para mim foi um marco muito importante, porque tanto quanto
na profiss@o que escolhi para mim, como mulher e mae. O curso de pedagogia
me desenvolveu muito como mulher e como mée, me fez crescer muito. Eu
falo para o pessoal mais proximo, que toda mulher, toda pessoa deveria fazer
0 curso de Pedagogia, ndo somente para a profissdo, mas experiéncia de vida
que o curso de Pedagogia trouxe para mim, eu acredito que iria contribuir
muito na vida da pessoa (P6).

Eu optei pela pedagogia, porque foi uma paixdo que eu tive desde quando tive
experiéncia antes de comecar. A pedagogia é uma honra estar, além de
aprender, estar ajudando no processo de educacdo, estamos ensinando e o
melhor, que euamo de paixdo, é estar com as criancas (P7).

Pedagogia para mim sempre foi muito importante, porque desde quando eu
eracrianga nemeu ndo convivi com aminha méae, eu tinha s6 meu pai e minha
madrasta, entdo as minhas professoras foram muito especiais para mim, elas
faziam papel muito importante e eu tinha um carinho muito grande para ela.
Figuei impressionada com a profissdo mesmo, eu gosto muito, eu acho que
sdo de muito amor (P9).

Para mim esta sendo bastante gratificante estar cursando Pedagogia, no caso
escolhi por amor a educacéo e para ter uma nova experiéncia de vida (P10).

Para mim cursar pedagogia, tem um grande significado, porque sempre tive
uma ligacdo com a educacdo, no meu ensino médio comecei ter um contato
maior com os professores e comegar admirar a profissdo, ndo era excelente
aluno, mas percebi que o caminho eraesse, que tinha que focar nisso. Comecei
a pensar em fazer algo que pudesse lecionar, primeiramente era historia, mas
falaram para mim que pedagogia me daria mais oportunidades, me encantei,
mas fiquei receoso porque so se falavam de mulheres no curso, mas conheci
alguns meninos, com caso de sucessos, concursados ou em cargos bacanas e
falei, vou tentar. Eu entrei e me conquistou a pedagogia, aquela profissao que
vé mesmo, 0 que traz um significado maior para gente, sem ser somente
financeiro, mas tem um sentimento por tras que deixa alegre com aquilo que
esta trabalhando (P16).

Realizar o curso de pedagogia, significa contribuir na formacdo das criangas, de forma

a se tornarem adultos melhores, conforme descrito pelos participantes

Quando entrei no curso de pedagogia, ndo era 0 que eu almejava para minha
vida. Eu iria fazer outro curso, mas acabei entrando no curso de pedagogia,
foi no desvio total do que eu iria fazer. Fazer pedagogia para mim tem um
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significado muito grande, que é poder contribuir com a formagdo de muita
gente, de criancas, € tdo bom saber que podemos ensinar e nos tornar uma
pessoa melhor (P3).

Cursar pedagogia a principio ndo sabia que eu queria cursar, eu fiquei muito
indecisa e quando passei, tocou meu coragéo e isso me encantou. Cursar a
pedagogia € ter uma oportunidade de mudar o mundo, pois tudo comeca na
escola, obviamente a familia tem uma influéncia infinita sobre a crianga, mas
na escola é onde acontece o contato. A pedagogia € uma oportunidade de
mudar o mundo e construir ser humanos melhores (P27).

Alguns participantes consideram a pedagogia como um curso com poder transformador,

tanto para o professor como para o aluno

Cursar pedagogia para mim é mudanca. Eu acho que a pedagogia em si tem
esse poder de mudar, acredito muito nisso. A pedagogia, o professor em si,
tem muita capacidade de mudar a vida de uma crianga, eu gosto muito (P13).

O curso de pedagogia para mim €é muito importante porque nele tive
oportunidade de me mudar como pessoa. A pedagogia eu vejo a oportunidade
de me mudar como pessoa nela, vocé se torna uma pessoa mais humana,
consegue olhar o proximo de uma maneira diferente, consegue olhar a
capacidade das pessoas, até mesmo quando elas ndo conseguem enxergar, esse
é o papel do professor (P15).

Sempre amei a pedagogia, gostei do curso e da profissdo entdo me sinto
realizada. Eu acredito que é um caminho que devo seguir, pois tem muito a
ver com minhas qualidades até com os meus defeitos, pois melhorei muito
com ela entdo acredito que € o que me completa mesmo, tanto profissional
quanto pessoalmente (P30).

Outros participantes afirmaram que ndo tinham ideia do que seria o curso, e quando
realizaram o curso viram que ndo era o0 que esperavam, inclusive que ndo querem atuar na
profissdo

Cursar pedagogia para mim é um encanto, sempre quis SO que uns tempos para
ca eu tenho percebido que ndo € a area que eu quero. Estad sendo muito bom
esse curso para mim, aprendi muita coisa durante esses periodos que
passaram, mas hoje eu percebo que ndo é o que guero como profissdo para
mim (P21).

Eu tinha uma visdo totalmente diferente do que ser pedagogo. Quando optei
por esse curso, imaginava uma coisa e acabeitendo a realidade de outra coisa

(P22).
Jodelet (2001, p. 22) afirma que representagdo social ¢ “uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo prético, e que contribui para a construgdo

de uma realidade comum aum conjunto social”. Assim, o que se observa nas descrigdes acima,
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é que as representacfes sociais dos participantes podem ser diferentes, ou seja, cada um tem
um pensamento sobre a pedagogia e as atividades que estdo inseridas nela.

Esse fator é importante, pois esse campo realmente necessita de profissionais que se
identificam com diferentes areas dento da pedagogia, conforme observado, alguns preferem
atuar na educacdo infantil nos anos iniciais, outros ja preferem idades mais avancadas, ja outros
preferem trabalhar com alunos especiais. Essa preferéncia por atuar em determinadas areas
especificas € que contribui para que a educacao seja ofertada de forma completa, ou seja, que
todos os alunos sejam atendidos por profissionais que estdo realizados em executar suas
atividades.

Vygotsky (2010) descreve que as habilidades cognitivas do homem, ocorrem de acordo
com sua historia social e sdo constituidas de acordo com o desenvolvimento historico-social de
sua comunidade. Dessa forma, estudo das Representacdes Sociais do que é ser professor, pode
contribuir no desempenho académico desses estudantes e na sua consequente atuacao
profissional. Pois de acordo com Sa (1998), os estudos que envolvem as Representacdes Sociais
devem ser realizados com fenémeno de interesse e relevancia para a sociedade. Chamon (2007)
afirma que as Representac0es Sociais sdo prescritivas, contribuindo para orientar o
comportamento e orientar as acdes do homem, a partir das fungdes do saber, de orientacdo, de

justificacdo e identidade.
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ANALISES DOS DESENHOS

Os desenhos tém sido utilizados como instrumentos de pesquisas das Representagdes
Sociais, a fim de compreender a expressdao dos sentimentos, emocdes e representagcdes, como
nas pesquisas de Chamon e Miragaia (2020), Nassif (2019) e Jose (2011).

Naandlise de desenhos realizados e expressados pelos participantes, foram identificados
seis diferentes tematicas: 1. Ser professor envolve sentimentos de amizade, amor,
companheirismo; 2. O ensinar € uma acao conjunta dos envolvidos; 3. O professor tem o poder
transformador, ele prepara o aluno para um futuro melhor; 4. O professor deve aplicar didatica
correta para ensinar 0s alunos e ser mediador de conhecimento; 5. Ser professor significa

transformacdo do ser humano

Temética 1: Ser professor envolve sentimentos de amizade, amor, companheirismo

Nessa tematica, seis participantes desenharam (Figura 42) e descreveram sua posicéo.
Eles acreditam que ser professor envolvem sentimentos diversos, do qual o principal é o amor
pela profissdo e por criangas, sem esse sentimento o profissional ndo consegue executar sua
profissdo adequadamente, pois ndo deve ser somente o financeiro que deve reger o interesse da

escolha profissional.
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Figura 42 - Desenhos apresentados dentro da tematica “Ser professor envolve sentimentos,
como: amor, companheirismo, amizade, etc.”

Fonte: Participantes: a. P1; b. P5; c. P11; d. P18; e. P20; f. P31

Quando eu desenho o que é ser professor, eu acredito que o professor precisa
ser muito amigo do seu aluno, tem que abracar todas as dificuldades, tem
momento de ser mée, acho que o lagco de amizade tem que prevalecer entre
professor e aluno. Professor ndoé somente aquele que critica, olha as questdes
dos erros. Ele tem que ser companheiro do seu aluno, pegar no brago e falar
que Vvocé consegue, vocé é bom, tirar todos os medos e dificuldades dele.
Quero sentar com aquele aluno e conversar com ele para entender as
dificuldades, acho que serei uma excelente professora, e tenho certeza que
farei diferenca para aquele aluno (P1).

Um coracéo. Esse desenho representa para mim amor a educacao, ndo tenho
outra palavra para definir o que é ser professor, porque euouvi uma vez uma
pessoa falar que sé amor ndo basta para vocé trabalhar. Eu penso que nao, o
amor gue vocé tem por aquilo que vocé faz, eu creio que vem em primeiro
lugar. Digo isso, ndo é demagogia, eu falo de mim, da experiéncia que eu
tenho. VVocé ndo gosta do que vocé faz, como vocé vai estar em um ambiente,
se ndo gosta de ser professor, como vai estar perto de uma crianga ou perto de
um pré-adolescente, como vocé vai viver em uma escola e vai fazer parte de
uma comunidade escolar. Aquilo se torna um sacrificio, algo tedioso, quando
vocé faz por amor, algo que vocé gosta, tem prazer e expressa esse prazer nas
suas atitudes, no modo como vocé trabalha, no modo como conduz o seu
trabalho. Entdo meu desenho ndo poderia ser outro, € o coragao (P5).

Eu vou desenhar um tanto de coragdo, porque tudo que eu fagco é com muito
amor, carinho e dedicacao, que as vezes nao fica 100 por cento, mas é 0 meu
100 por cento. Eu acho que amor, carinho e dedicagcdo vem em primeiro lugar.
Eu desenharia um tanto de coragéo coloridinho (P11).
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Eu desenhei no caso a professora segurando coragdo com as criangas, porque
para essa profissdo a gente tem que ter bastante amor pelas criangas e por
nossos alunos, pois se ndo tiver o amor pelas criangas fica bem complicado
(P18).

Eu fiz um coragdo com as principais palavras que a pedagogia representa para
mim, dedicacdo, amor, afeto, cuidado, transformacdo, empatia, respeito e
responsabilidade (P20).

Eu fiz uns coragdes, eu acho que me representa o carinho, confianca e
afetividade. Acho que a pedagogia € isso tudo se a gente ndo tiver isso, ndo
tiver uma consideragdo eu acho que a gente estd no caminho errado entéo eu
acho que € isso para mim (P31).

Tematica 2: O ensinar é uma acdo conjunta dos envolvidos

Cinco participantes desenharam e se expressaram sobre essa tematica (Figura 43). Eles
acreditam que ser professor envolvem uma acao conjunta dos envolvidos, que pode ser entre
professores-alunos, alunos-alunos e os demais envolvidos como familiares e outros
funcionarios da escola, sem esse envolvimento conjunto ndo ha avan¢o no aprendizado, todos
tem um pouco para passar de conhecimento.

O desenho e explicacdo do P27 se encaixa em duas tematicas diferentes, que o ser
professor envolve uma acdo conjunta dos envolvidos, e também que o professor forma pessoas

para o futuro, que sera visto mais adiante.

Figura 43. Desenhos apresentados dentro da tematica “O ensinar ¢ uma ac@o conjunta dos
envolvidos™.

Fonte: Participantes: a. P2; b. P12; c. P13; d. P14; e. P27.
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No desenho sobre ser professor, eu desenhei a professora e os alunos em volta,
ela ouvindo eles, pois ela proporcionou que os alunos falassem, fazendo que
a crianga seja o centro. Eu vejo o professor apenas como um apoio para a
crianga e o aluno sendo o centro (P2).

O meu desenho possui um escrito de ensinamento no meio. Porque tanto os
professores quanto os alunos trazem ensinamento. Eu acho que o professor
tem que estar sempre de mdos dadas com os alunos para ser 0 apoio, um apoiar
0 outro durante a caminhada (P12).

Eu fiz o universo, o mundo com as criangas e a educagdo no sentido que a
educacao é um universo vasto que tem muita coisa para fazer, muita coisa para
ensinar e coloquei todo mundo de mao dada, pois nada funciona se fizer
sozinho, precisamos de todo mundo, das criangas, dos diretores, da
coordenacdo, das mogas da cozinha, todo mundo que esta la faz parte da
educacdo, ndo é so o professor e a crianca, € todos, a familia, € o universo da
educacdo (P13).

Eu quis representar que o professor dentro da sala de aula ndo é a figura
central, dentro da sala de aula, ele esté ali para passar o que ele sabe. Todo
mundo sabe alguma coisa e pode contribuir de alguma forma e da mesma
forma que o aluno aprende muito com o professor, ele também aprende com
0 aluno, € uma troca de emocdo, de experiéncia de conhecimento em que
ambas as pessoas sao beneficiadas com isso. Todo mundo pode contribuir de
alguma forma, tanto o professor quanto o aluno (P14).

Eu gostaria de evidenciar que essas cadeirinhas estdo vazias, porque 0
aprendizado ndo acontece com todo mundo sentado quieto no lugar, € na
interacdo que o aprendizado acontece, a interacdo é importantissima. Eu fiz
varias bolinhas representando criancas e alunos, interagindo na mesa cheia de
recortes, de materiais didaticos que favorecem esse aprendizado e eles
interagindo entre si, construindo o prdprio conhecimento sendo mediado. 1sso
mostra que a educacdo ndo tem que ser engessada, todo mundo no lugar,
apesar desses momentos de atencdo e explanacdo seja importante, o
conhecimento acontece com a interagdo com o proximo e com o meio (P27).

Nesse sentido, Gadotti (2011) ressalta que a competéncia do professor deve ser voltada
na capacidade de estabelecer relagcbes com os seus alunos e com os seus pares, sendo ele um
lider no ambiente de aula, porém deve ser considerado o aluno como um sujeito participativo e
dotado de conhecimento também. Assim, no processo de ensino, o professor deve ser mediador
de conhecimento apoiando e orientando o aluno no caminho a sequir.

Moscovici (1978), as relagdes sociais que estabelecemos no cotidiano sdo fruto de
representacfes que sdo facilmente apreendidas. Portanto, a Representacdo Social, para
Moscovici, possui uma dupla dimensdo, Sujeito e Sociedade, e situa-se no limiar de uma série
de conceitos socioldgicos e psicoldgicos, que nesse caso envolve o relacionamento entre 0s
individuos.

A expressdo de sentimentos também faz parte da abordagem da Teoria das

Representagcbes Sociais, que nesse sentido pode estar relacionada a abordagem processual. A
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abordagem processual revela que 0 acesso ao conhecimento sobre as representacfes sociais
parte do entendimento do ser humano como produtor de sentidos, focalizando-se na analise das
producBes simbolicas, dos significados e da linguagem, através dos quais o sujeito constrdi o
mundo em que vive (Banchs, 2004).

Tematica 3: O professor tem o poder transformador, ele prepara o aluno para um futuro
melhor

Os desenhos que representaram o poder transformados do professor foi o mais
apresentado entre os participantes, sendo apontado por dez deles (Figura 44). Eles discorrem
que o professor tem nas mdos a funcdo de direcionar um aluno, e dar sentido aos caminhos
trilhados. Nesse sentido, cabe ressaltar que a familia também tem um papel fundamental nessa

formagéo.

Figura 44 - Desenhos apresentados dentro da tematica “O professor tem o poder transformador,
ele prepara o aluno para um futuro melhor”.

Fonte: Participantes: a. P3; b. P4; c. P16; d. P17; e. P19; f. P21; g. P23; h. P26; i. P27; j. P29.

Com relacéo ao desenho eu fiz uma estrada, um caminho mesmo, porque eu
acho que ser professor é contribuir com um processo, porque a educagéo te
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leva longe, te transforma. Estudar é bom, é gratificante é saber que vocé
chegou la gracas a ajuda de um professor, que te preparou. hoje eu estou aqui
porque tive professores bons, tanto na escola como na faculdade, entdo ser
professor para mim € ser isso, € um caminho, uma expansdo uma estrada que
voceé vai percorrendo e com o tempo vai melhorando (P3).

Fiz mais uma caixinha de pensamento, coloquei de um lado o que aprendemos
na escola e embaixo o que aprendemos na vida. Em cima tem caixinha de
ndmeros e de letras, e a formacédo integral do aluno, o professor ndo deve ser
mais aquele que transfere o conhecimento, a escola emsi ndo deve ser aquela
que ensina a ler, escrever e fazer conta, € muito além daquilo. Ela trabalha
cidadania, ética, respeito, as habilidades socioemocionais que sdo
estabelecidas nos documentos e na BNCC, principalmente. E formar o aluno
como um ser ativo nas situagGes do cotidiano para que ele possa se
desenvolver como uma pessoa boa, para que la na frente ele possa se lembrar
que aquele ndo era somente um professor, mas um mediador do conhecimento.
Ele soube conversar com pessoas na rua, controlar as proprias emogdes além
de estar aprendendo os conceitos das disciplinas (P4).

Os meus gostos pessoais, eu sou muito fascinado em questéo de super-heroi,
aqueles que eu trouxe comigo da minha infancia dos desenhos que assistia.
Agora raciocinando e refletindo enquanto fazia o desenho, falando que trouxe
aquela pessoa que via na sala de aula e me inspirando, eu acho que penso no
professor como aquele super-herdéi que € admirado pelas pessoas ou pelo
menos deveria ser, porque o professor tem esse poder de transformagao, pois
falamos que a educagéo esté evoluindo, ja ouvi falas assim que os professores
serdo substituidos pelos robds, eu ndo acredito nisso, porque acho que o
professor vai estar ali sempre na frente, disposto a ensinar e aprender. Quando
ele tem na sua frente pessoas em formacdes, acredito que ele € o ser que pode
ofertar essa transformacéao, ndo so pelos seus ensinamentos, mas por simples
falas que pode atingir as pessoas de uma forma muito positiva e também de
forma negativa. Acredito que o professor tem que ser esse super-herdi, para
mim ele representa essa imagem e também é o que me deixa triste quando
escutei nessa época de pandemia, falando que o professor ndo quer trabalhar.
Eu tenho um professor dentro de casa que trabalhou o tempo todo, vi o tanto
que € trabalhoso, € até dificil ver a pessoa durante o dia, e o professor ndo é
aquela pessoa que da sua aula e chegou fim de semana, vai curtir. Geralmente
fim de semanaele tem que corrigir atividades, fazer planejamentos, ver o pode
fazer para atingir aqueles alunos, entdo eu vejo o professor dessa forma e
queria que todas as pessoas vissem dessa forma (P16).

Eu fiz uma porta, e aqui € 1& fora, onde eu escrevivida. A pedagogia eu acho
que € isso, abri portas para uma vida melhor, cursar pedagogia é abrir portas,
como eu disse o professor formam outras profissdes e isso quase ninguém Vé.
Acho que quando viramos professores e ensinamos outras pessoas, nos
abrimos portas para uma nova vida, porque o professor tem a capacidade de
tirar 0 aluno do ensino médio do buraco e fazer ele crescer. Eu j& vi isso
acontecer com pessoas perto de mim, por isso fiz esse desenho. As vezes
estamos em um mundinho fechado ai chega um pedagogo e faz isso com a
gente. Digo mesmo por questdo da faculdade, eu tive isso na faculdade,
sempre fui muito amiga de uma professora, nés somos ainda, agora
conversamos menos. Quando estava passando muita coisa ruim naminha vida,
ela veio e ficou do meu lado, me ajudou, aconselhou foi além de professora,
ela abriu portas para mim, me mostrou que tinha uma vida melhor e mais
bonita 14 fora do que a que estava vivendo (P17).
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Eu desenhei uma crianca olhando na janela, escrevi que se o aluno conseguir
enxergar possibilidades onde o mundo inteiro disse que ndo existiam, o
professor comprou finalmente a sua misséo (P19)

Eu acredito que ser professor é regar a sabedoria dos seus alunos. Acredito
que nos professores sempre devemos levar a sabedoria, tudo que conhecemos
e que aprendemos, devemos levar para os alunos também (P21).

Eu coloquei uma plantinha que ja floresceu, uma que ta s6 o botdo e uma que
ndo aconteceu nada, mas o regador esta ali firme e forte, quer dizer que o
professor tem que estar sempre ali, regando, estimulando e incentivando para
que o aluno cresca, floresca e se desenvolva cada vez mais (P23).

O que me veio a cabeca foi a arvore, que representa o conhecimento. Ela
representa a professora e os frutos representam os alunos, eu penso que se nos
empenharmos como professora e se dedicar com carinho, amor e afeto, essas
criangas dardo bons frutos que irdo florescer para a vida toda e irdo brilhar.
Esse sol significa o brilho de cada um com o nosso trabalho como professora
e a partir disso o que eles irdo ser depois que fazermos parte da vida deles,
entdo eu vejo a professora como uma arvore que fazer aquele trabalho legal e
bem feito que pode gerar bons frutos que irdo florescer mais tarde (P26).

_Aqui esta escrito que nds somos o futuro e aqui 0 mundo. N6s somos o futuro
do mundo e temos essa possibilidade de mudar a sociedade e mudar o0 mundo
(P27).

Paramim ser professor seria conseguir transformar a realidade de uma crianca,
através disso aquela crianca pode transformar o mundo. Eu ndo posso
transformar o mundo sozinha, mas eu posso ensinar € mostrar para as criangas
que elas podem ser melhores que o pai e a mae, mudar o futuro delas pois elas
sdo capazes de fazeremtudo que elas quiserem. A realidade deles que estdo
hoje ndo é a realidade de amanha, entdo eu acho que o professor tem que ter
essa visdo, abrir os olhos de uma crianga e mostrar para eles que podem ser o
que quiserem, ndo importa de onde vieram ou de onde os pais vem, de onde
0s pais estdo, que elas através de uma boa educacdo podem ser grandes
pessoas e essas pessoas pode mudar o mundo e fazer isso melhor (P29).
Nesse sentido, é importante essa representacdo social apontada pelos participantes. Com
certeza os professores desempenham um papel essencial no direcionamento de seus alunos, 0s
professores possuem inclusive o poder de transformar vidas, de mostrar caminhos oportunos
para direcionamentos. De acordo com Moscovici (1978), tal teoria, abordada em termos de
produto, volta-se para o conteldo das representacfes, para 0 conhecimento de senso comum,
que permite aos sujeitos interpretarem o mundo e orientarem a comunicacdo entre eles, na
medida em que, ao entrarem em contato com um determinado objeto, o representam e, em certo
sentido, criam uma teoria que vai orientar suas acfes e comportamentos.
E importante ressaltar que muitos participantes apontaram o pensamento de que 0s
professores tém o poder de mudar as pessoas e 0 mundo, esse numero expressivo de

participantes com 0 mesmo pensamento € importante, pois Dias (2014) afirma que as



117

representacfes sociais ndo sdo apenas uma construgdo individual e ndo ocorrem de maneira

isolada, mas em uma perspectiva coletiva.

Tematica 4: O professor deve aplicar didatica correta para ensinar os alunos e ser mediador
de conhecimento

Os desenhos que se caracterizam nesta tematica, de acordo com os participantes, o
professor deve aplicar didatica correta para ensinar para seus alunos, assim, os professores se
tornam mediadores para passar conhecimento (Figura 45). Alem disso, os professores apontam
algumas didaticas que acreditam que possam ser usadas com sucesso no processo de ensino e

aprendizagem, conforme apontada nas falas dos participantes a seguir.



118

Figura 45 - Desenhos apresentados dentro da tematica “O professor tem o poder transformador,
ele prepara o aluno para um futuro melhor”.

Fonte: Participantes: a. P6; b. P7; c. P8; d. P22; e. P10; f. P30.

O meu desenho eu fiz uma sala de aula bem colorido como se fosse primeiro
ano, educacgéo infantil, que eles gostam das coisas que chamam bastante
atencdo e escrevi no quadro que educagcdo muda o mundo porque eu acredito
muito nisso. Coloquei a professora e ela colocou as carteiras ndo enfileiradas,
colocou em meia lua, porque eu acredito também muito que eles tenham que
estar ali vendo o rostinho de cada um que esta na sala e isso ajuda muito até
que eles ndo levantam da carteira, porque as vezes eles querem ir la falar
alguma coisa, entdo evite isso. Tem a professora contando uma histdria para
eles, que eu acredito na acolhida uma historia uma coisa bacana entao eu fiz
esse desenho porque eu gostei muito dessa dinamica de ndo estar um atras do
outro e acredito que a educa¢do muda o mundo e a professora tem que ter um
plano de aula. Eu acho que essa dindmica meia lua até ajuda a professora que
estd mediando ali (P6).

Eu fiz o professor mediador, na questdo de estar compartilhando o
conhecimento para o aluno e da mesma forma o aluno, um pouco sabe daquilo.
Eu desenhei um abacaxi, e pergunto para o aluno, eles falam que é um abacaxi
amarelo e verde, a partir disso o professor vai mediar com a crianga. 1sso que
vem na minha cabeca, quando falamos do professor, ele tem que ser mediador,
que estar compartilhando conhecimento, mas que também esta recebendo
(P7).

eu gosto muito da matematica. Meu TCC foi sobre o papel dos jogos no ensino
da matematica na educacdo infantil. Eu acredito que ser professor seja tornar
processo educacional mais leve para o aluno, mas significativo mais dotado
de sentido, por isso que eu cologuei esses desenhos, essas macas para a gente
comecar a entender a soma e deixei disponivel para eles algumas tampinhas,
porque os alunos a medida que eles vdo crescendo eles vao ficando com
vergonha de contar no dedo, com vergonha de mostrar que ainda ndo sabem
fazer o célculo mental. E eu acredito que mostrar para eles que é importante
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que é normal essa dificuldade precisar desse recurso, torna 0 processo mais
significativo e também na compreensao de que por tras dos simbolos existem
essas quantidades que ele contou ali (P8).

Desenheiuma professora com o celular que ¢ a era digital, fora da escola que
nesse caso no jardim. Essa professora sempre com um sorriso no rosto e fora
da escola (P22).

Eu desenhei uma &rvore, um livro e uma crianca, porque eu acho que o livro
€ muito importante para a crianga, pois estimula os pensar, a aprendizagem, é
muito gratificante a crianca poder ler. Por exemplo, os professores de ensino
iniciais, mostrar para eles a importancia que tem o livro de historinhas, as
criangas gostam muito, porque eles téma imaginacdo deles. A arvore para dar
vida, todo mundo conhece as plantas e vai crescendo para conseguir chegar
onde nds realmente queremos (P10).

O meu desenho estou pensando em uma professora nos anos iniciais com o0s
alunos. Eu desenhei uma professora os alunos assim uma roda de conversa
conversando interagindo brincando mais ou menos nesse sentido (P30).

Tematica 5: Ser professor significa transformacdo do ser humano

Nessa teméatica, somente um participante apontou a transformacdo do ser humano como
professor, e o ser professor € um processo transformador a cada dia para o profissional. Nesse
sentido, cabe ressaltar que nessa tematica esta incluso somente a transformacdo do professor e
nao do aluno, que ja foi abordado em outro topico. O participante desenhou uma borboleta por

ser um animal que passa por metamorfoses em seu ciclo de vida (Figura 46).

Figura 46 - Desenhos apresentados dentro da tematica “ser professor significa transformagao
do ser humano”.

Fonte: P.15
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Fiz aborboleta porque acho que mesmo durante o curso de pedagogia, durante
a profisséo, todos os dias séo constantes transformacdes. N&o vou ser o que
era ontem e antes de ontem, cada dia vamos nos inovando mais e aprendendo
se transformando. A pedagogia faz nos tornarmos mais humanos, e para nos
tornarmos mais humanos, vamos passando por varias fases (P15).

Tematica 6 — Um sonho realizado

Outro participante apontou que o ser professor é um sonho realizado (Figura 47), que
desde crianca ao ver o professor ele se via naquela posicdo e atualmente conseguiu estar

cursando 0 curso para ser um professor.

Figura 47 - Desenhos apresentados dentro da tematica “um sonho realizado”.

Fonte: Dados de pesquisa.

Aqui eu representei o eu agora e eu no passado, porque quando eu pensei em
pedagogia, era como se fosse um agradecimento para a crianga que eu fui na
escola, apesar do bullying e toda a dificuldade que eu tive, eu sempre quis ser
professora, sempre pensei em ser isso. Sempre gostei de estudar, gostei muito
do conhecimento, apesar do bullying, apesar de tudo que passei na escola, é
como se fosse um agradecimento de tudo que eu tive de experiéncia na escola
€ um encontro do meu eu com o passado, é como se estivesse agradando o
meu eu do passado (P28).

Nos relatos dos participantes, que expressaram através de desenhos suas representacdes
sociais, verificou-se diferentes posicionamentos, porém, a maioria aponta que a profissdo de ser

professor envolve sentimentos, poder de mudar pessoas e contextos da vida através de sua
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posicdo de mediador de conhecimento. Nesse sentido, Moscovici (1978) considera as
RepresentacBes Sociais como uma questdo coletiva, enfatizando o papel ativo do sujeito, além
das especificidades de determinado grupo. Dessa maneira, elas sdo produtos das atividades
realizadas por meio de hdbitos sociais e culturais. Sendo o sujeito, um ser inserido em diferentes
grupos sociais, onde estabelece interagdes com os outros sujeitos. E através desse grupo que
sdo elaboradas normas para o convivio, a construcdo de valores, conceitos e diversos tipos de
representacfes. Por isso, a diversidade de posicionamentos € importante para a avaliagdo das

representacfes sociais, destacando que o conjunto de ideias geram direcionamentos assertivos.



122

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo, no contexto do curso de Licenciatura em Pedagogia (presencial
e a distancia), foi investigar quais as Representacdes Sociais que alunos matriculados no curso
de Pedagogia possuem sobre o que é ser professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em um momento complexo em que ocorria a pandemia da COVID-19.

Um resultado importante deste estudo foi o de uma maior participacdo de estudantes
matriculados nos Ultimos semestres do curso. Este fato indica uma possivel articulacdo de
respostas relacionadas ainsercdo profissional a partir de um processo mais reflexivo, decorrente
das atividades realizadas ao longo do curso, inclusive relacionadas ao estagio curricular
obrigatorio.

Analisando o perfil sociodemografico desses participantes, observou-se uma
preponderancia de idade inferior a 30 anos e que eles se tornavam os primeiros de sua familia
a concluirem o ensino superior. Sédo estudantes que auxiliam na composicdo da renda familiar,
que possui, em média, até 4 salarios-minimos. Estes dados se aproximam de varios estudos
empreendidos no pais que apontam que aqueles que se matriculam em cursos de Licenciatura,
e de forma preponderante, na Licenciatura em Pedagogia, advém de camadas menos
favorecidas da sociedade e com maiores defasagens formativas.

Quando arguidos sobre a compreensdo sobre a profissdo, os estudantes manifestaram
opinides bastante positivas, percebendo-a como instrumento de mudanca social e que podem
ser bem remunerados, ainda que entendam que é uma atividade ardua. Ao mesmo tempo, tém
como representacdo de um bom professor aquele que domina o conhecimento, que € mediador,
flexivel e que sabe escutar seus alunos.

De um modo geral, os estudantes declararam que gostariam de iniciar a atividade
profissional na docéncia da educacdo infantil, concomitantemente com os estudos a nivel de
pos-graduacdo, quer seja lato ou stricto sensu. Em varios relatos associaram a atividade
profissional com uma identificacdo coma infancia e com o ensino a criangas pequenas. Por fim,
declararam que se sentiam realizados com a escolha pelo curso e mantinham-se com
sentimentos positivos em relacdo a insercdo profissional.

Quando entrevistados, o0s estudantes fizeram uma reflexdo sobre como acreditam que
sera sua atuacdo profissional como professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da
Educacdo Infantil. Grande foi amencdo em relacdo as possiveis dificuldades que acreditam que
irdo enfrentar: (i) ainsercdo profissional emsi; (i) a gestdo dasala de aula; e (iii) a acdo docente

com alunos com dificuldade de aprendizagem e com necessidades educacionais especiais. A0
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mesmo tempo que apontaram essas dificuldades, relataram experiéncias, consideradas por eles,
exitosas, tanto no estagio supervisionado quanto no acompanhamento e observacdo de algumas
atividades pedagbgicas. Em relacdo a essas duvidas, manifestaram uma representacdo positiva
da profissdo, relacionada aimportancia do papel do professor paraa formacéo integral do aluno.
Essa compreensdo se assemelha a uma representacdo da docéncia de criancas a uma atividade
guase que vocacionada, como uma missdo. Embora, os participantes também relatassem
sentimentos como medo da atividade.

Na avaliacdo das representacdes sociais que foi expressa através de desenhos, percebe-
se que os participantes associam a profissdo docente a diferentes sentimentos afetivos, e que
eles possam ser agentes transformadores na vida de seus alunos. Eles acreditam que sua atuacao
pode direcionar ou mesmo mudar a vida de crianca na sociedade. Vale ressaltar, que a maioria
dos participantes trouxeram este posicionamento, sendo este um fator importante na
representacdo social, que avalia o individuo para se obter as questfes coletivas.

Em sintese, a Representacdo Social do “ser professor” para os estudantes de pedagogia
significa a execucdo de um dom, que envolve desafios, barreiras e sacrificios, mas que tras
satisfacdo no desempenho da sua profissao.

Nesse sentido, acredita-se que este estudo possa auxiliar o campo da formacdo de
professores, principalmente em relacdo aos cursos de pedagogia. H& uma certa romantizacao
da profissdo pelos estudantes, da qual relacionaram a profissdo em diferentes sentimentos e
também da sua efetivagdo como instrumento de transformagdo social, quanto no “gostar” de
criancas pequenas e serem mediadores, direcionadores e transformadores. Estes elementos
indicam o quanto é importante a realizagdo de pesquisas dessa natureza para que se possa
planejar e implementar estratégias que colaborem com a formacéo integral desses estudantes,

preparando-os para o efetivo exercicio profissional.



124

REFERENCIAS

ABREU, Cristiane Buhamra; DE FIGUEIREDO, Marina Dantas. Docentes do ensino
superior—gestdao da carreira na fase pré-aposentadoria. Revista Gestdo Universitaria na
América Latina-GUAL, v. 11, n. 3, p. 146-165, 2018.

ABRIC, Jean-Claude. A abordagem estrutural das representacdes sociais. Estudos
Interdisciplinares de Representacdo Social, v. 2, n. 1998, p. 27-38, 1998.

ALMEIDA, Patricia Cristina Albieri de; BIAJONE, Jefferson. Saberes docentes e formacéo
inicial de professores: implicacfes e desafios para as propostas de formacdo. Educacdo e
Pesquisa, v. 33, n. 2, p. 281-295, 2007.

ALMEIDA, P.C.A. D.; DAVIS, C. L. F.,; CALIL, A. M. G. C.; VILALVA, A. M. Categorias
tedricas de Shulman: revisidn integrativa en el ambito de la formacién docente. Cadernos de
Pesquisa, v. 49, n. 174, p. 130-149, 2019.

ANDIFES. Pesquisa do perfil socioecondmico e cultural dos estudantes de graduacédo das
IFES. 2017. Disponivel em: https//www.andifes.org.br/wp-
content/files_flutter/Biblioteca 041 Pesquisa_do_Perfil Socioeconomico_dos_Estudantes d
e_Graduacao_das_IFES.pdf. Acesso em: 18 maio 2022.

ARNDT, K. B. F.; CRUZ, D. M. Pedagogos em formacao: revisdo sistematica das trajetorias
formativas, identidades, letramento e perfil midiatico. Revista Didlogo Educacional, v. 21, n.
70, p. 1114-1146, 2021.

BANCHS, M. A. Alternativas de apropiacion tedrica: abordage processual y estructural de las
representaciones socials. Educacéo e cultura Contemporanea, v. 1, p. 39-60, 2004.

BARDIN, Laurence. Anélise de contetdo. Lisboa: Edi¢bes 70, 1977.

BASILIO, M. A. T.; MACHADO, L. B. O curso de pedagogia: nas Representacdes Sociais de
estudantes em formagdo. Revista Profissdo Docente, v. 13, n. 28, p. 99-119, 2013.

BAUER, Martin W.; GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som:
um manual pratico. Traducdo: Pedrinho A. Guareschi. Petropolis: Vozes, 2010.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Resolugdo CNE/CP n. 02/2015, de 1° de julho de
2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada. Brasilia, Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF,
Secdo 1, n. 124, p. 8 - 12, 02 jul. 2015.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Portaria n°® 544, de 16 de junho de 2020. Dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situagdo de
pandemia do novo coronavirus - Covid-19, e revoga as Portarias MEC n® 343, de 17 de marco
de 2020, n° 345, de 19 de margo de 2020, e n° 473, de 12 de maio de 2020. Diario Oficial da
Unido, Secdo 1, p. 69.

CAMARGO, Brigido V.; JUSTO, Ana Maria. IRAMUTEQ: Um Software Gratuito para
Analise de Dados Textuais. Temas em Psicologia, v. 21, n. 2, p. 513-518, 2013.


https://www.andifes.org.br/wp-content/files_flutter/Biblioteca_041_Pesquisa_do_Perfil_Socioeconomico_dos_Estudantes_de_Graduacao_das_IFES.pdf
https://www.andifes.org.br/wp-content/files_flutter/Biblioteca_041_Pesquisa_do_Perfil_Socioeconomico_dos_Estudantes_de_Graduacao_das_IFES.pdf
https://www.andifes.org.br/wp-content/files_flutter/Biblioteca_041_Pesquisa_do_Perfil_Socioeconomico_dos_Estudantes_de_Graduacao_das_IFES.pdf

125

CHAMON, Edna Maria Querido de Oliveira. Representacdo social da pesquisa e da atividade
cientifica: um estudo com doutorandos. Estudos de Psicologia, v. 12, n. 1, p. 37-46, 2007.

CHAMON, Edna Maria Querido de Oliveira; MIRAGAIA, Suellen Patereli. Narrativas e
RepresentacBes Sociais: professores de ensino fundamental e fracasso escolar. Revista
Diélogo Educacional, v. 20, n. 66, p. 1144-1161, 2020.

CHIZZOTTI, Antbnio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

CRESTANI, Solange Natalina Boesing; PELOSO, Franciele Clara. O curso de pedagogia: um
olhar para a regido sudoeste do Parana. Educacdo em Revista, v. 36, €225428, 2020.

DARUB, Ana Keully Gadelha dos Santos; SOARES, Gardénia Lidia Chaves; SANTOS,
Pricila Kohls dos. Formagdo docente inicial e as discussdes sobre a inclusdo. Analise do
curriculo do curso de pedagogia de uma universidade publica da regido norte do Brasil.
InterCambios. Dilemas y transiciones de la Educacion Superior, v. 7, n. 1, p. 43-53, 2020.

DIAS, Alesandra Cabreira. Representacdes Sociais da educac¢éo do campo: formacao e
identidade docente. 2014. 213 f. Dissertacdo (Mestrado em Desenvolvimento Humano:
Formacédo Politicas e Praticas Sociais) — Universidade de Taubaté, Taubate.

DIAS, Hildizina Norberto; ANDRE, Marli. A incorporacdo dos saberes docentes na formagéo
de professores. Revista Internacional de Formacgdo de Professores,v. 1, n. 3, p. 194-206,
2016.

DOISE, W. Les représentations sociales. In R. Ghiglione, C. Bonnet & J.-F. Richard (Eds.).
Traité de Psychologie Cognitive: Tome 3. Cognition, représentation, communication.
Paris: Dunod, 1990. pp. 111-174

DUARTE, Marcela. Narrativas do que vem depois: perspectivas de formandos em
Pedagogia da Universidade Federal Do Rio Grande Do Sul. 2014. 43 f. Monografia
(Graduacdo em Pedagogia) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2014.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Virtude da forca nas praticas interdisciplinares.
Campinas: Papirus Editora, 1999.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na formagéo
de professores. ldeacéo, v. 10, n. 1, p. 93-104, 2008.

FAZENDA, Ivani. Interdisciplinaridade: diciondrio em construcdo. S&o Paulo: Editora Cortez,
2001.

FERREIRA, Liliana Soares; MACHADO, Célia Tanajura; MARASCHIN, Mariglei Severo;
TONI, Dulcineia Libraga Papalia. Politicas educacionais e 0s impactos sobre processos
educativos nos cursos de Pedagogia: uma analise. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, v. 101, n. 258, p. 295-312, 2020.

FERREIRA, Nilda Teves. Cidadania: uma questdo para a educagédo. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1993.



126

FIGUEIREDO, D. D. C.; BONINI, A. Recontextualizagdoe sedimentacdo do discurso e da
pratica social: como a midia constrdi uma representacdo negativa para o professor e para a
escola publica. DELTA: Documentacdo de Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada, v.
33, n. 3, p. 759-786, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

GADOTTI, M. A boniteza de um sonho: ensinar e aprender com sentido. S&o Paulo:
Moderna, 2011.

GARCIA, C. M.; PERERA RODRIGUEZ, V. Comunicacion y aprendizaje electronico: la
interaccion didactica en los nuevos espacios virtuales de aprendizaje. Revista de Educacion,
v. 343, p. 381-429, 2007.

GATTI, Bernadete Agelina; BARRETTO, Elba Siqueira Sa. Professores do Brasil: impasses
e desafios. Brasilia: UNESCO, 2009. Disponivel em: https//www.fcc.org.br/fcc/wp-
content/up loads/2019/04/Pro fessores-do- Brasil- impasses-e-desafios.pdf. Acesso em: 20 mar.
2020.

GATTI, Bernadete Agelina; BARRETTO, Elba Siqueira Sa; ANDRE, Marli Elisa Dalmazo
Afonso; ALMEIDA, Patricia, Cristina Albieri. Professores do Brasil: novos cenarios de
formacdo. Brasilia: UNESCO, 2019. Disponivel em: https://www.fcc.org.br/fcc/wp-
content/up loads/2019/05/Livro_ProfessoresDoBrasil.pdf. Acesso em: 20 mar. 2020.

GEBRAN, R. A; SILVA, N.S.; DE BARROS, H. F. As Representacbes Sociais e
expectativas dos alunos ingressantes no curso de Pedagogia. Comunicagdes, v. 22, n. 3, p.
183-201, 2015.

GHEDIN, E. L.; MACIEL, C.C. M.; SILVA, A. M. da. Didatica e formag&o inicial do
professor: desafios e perspectivas na visao dos académicos do curso de pedagogia de uma
Instituicdo de Ensino Superior (IES) do municipio de Parintins-AM. Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educagéo, v. 16, n. esp.1, p. 881-895, 2021.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Séo Paulo: Atlas, 2008.
GOMES, Luis Vidal Negreiros. Desenhismo. 2. ed. Santa Maria: UFSM, 1996.

GUTIERRES, J.D,, ELY, S.S., MOTA, M. R. A., & DA ROCHA VIEIRA, S. O perfil dos
alunos do curso de pedagogia da FURG. In 92 ANPED SUL. 2012.

HUBERMAN, M. O ciclo de vida profissional dos professores. In. NOVOA, A. (Org.).
Vidas de professores. 2. ed. Portugal: Porto Editora, p. 31-61), 2013. Esse texto € traducdo do
capitulo inicial daobra La vie dés enseingnants — EvolutionetBilan d’une profession
Neuchétel — Paris: Delachaux et Niestlé, 1989.

HUBERMAN, Michael. O ciclo de vida profissional dos professores. Vidas de professores,
V. 2, p. 31-61, 1992.

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira. Disponivel
em: ww.ideb.inep.gov.br. Acesso em: 16 fev. 2021


https://www.fcc.org.br/fcc/wp-content/uploads/2019/04/Professores-do-Brasil-impasses-e-desafios.pdf
https://www.fcc.org.br/fcc/wp-content/uploads/2019/04/Professores-do-Brasil-impasses-e-desafios.pdf

127

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE. Estado de Minas
Gerais meso e microrregides do IBGE. Disponivel em:
https://www.mg.gov.br/sites/default/files/paginas/arquivos/2016/ligminas 10 2 04 listameso
micro.pdf. Acesso em: 15 nov. 2021.

JODELET. D. Representacdes sociais: um dominio em expansdo. In: JODELET, D. (Org.).
As representacdes sociais. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2001, p. 17-44.

JOSE, Mariana Aranha Moreira. De ator a autor do processo educativo: uma investigacio
interdisciplinar. 2011. 288 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Pontificia Universidade
Catdlica de Séo Paulo, Séo Paulo.

JOSE, Mariana Aranha Moreira. Gestdo de Sala de Aula 1. Taubaté: UNITAU, 2014.
JOSSO, M. C. Historias de Vida e Formacdo. Porto Alegre: Artmed, 1997.

JOVCHELOVITCH, Sandra. Os contextos do saber: representacdes, comunidade e cultura.
Petrépolis: Vozes, 2007.

KNOBLAUCH, A.; MONDARDO, G. C.; PEREIRA, F. M. Perfil dos alunos de pedagogia -
UFPR: desafios para a compreensdo do aprendizado da docéncia. In Anais... CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCAC}AO—EDUCERE. Vol. 11, pp. 11488-11499, 2013. Pontificia
Universidade Catolica do Parand, Curitiba, 23 a 26/09/2013,

LOBATO, Vivian Silva; DAVIS, Claudia Leme Ferreira. Saberes e profissionalidade de
egressos do curso de Pedagogia das Aguas: a formacdo inicial em foco. Educar em Revista,
v. 35, n. 78, p. 167-185, 2019.

LUCIANO, H. J.; MORAES, D. A. F.; MARTINS, N.; SANTOS, A. C. M. Vocagéo ou
profissdo? Representagdes do sere fazer Docente. Curitiba: EDUCERE, 2013. Disponivel
em: https//educere.bruc.com.br/CD2013/pdf/7228 6177.pdf. Acesso em: 18 maio 2022.

MACHADO, L. B.; DE AZEVEDO, M. F.; FREIRE, S. B. O “bom™ professor universitario
nas Representacdes Sociais de estudantes de pedagogia. Roteiro, v. 38, n. 2, p. 311-335,
2013.

MANDU, T. M. C.; AGUIAR, M. C. C.O inicio de uma trajetoria: a escolha profissional do
curso de pedagogia e as RepresentacOes Sociais dos estudantes. In Anais... Congresso
nacional de educagdo, n. Xll, Recife, 2015, p. 1-13.

MANDU, T. M. C.; AGUIAR, M. D. C.C. A escolha profissional do curso de Pedagogia e as
Representacbes Sociais dos estudantes. Revista de Administracdo Educacional, v. 1, n. 2,
p.102-114, 2014.

MARKOVA, Ivana. A fabricacdo da teoria de Representacbes Sociais. Cadermnos de
pesquisa, V. 47, n. 163, p. 358-375, 2017

MARQUES, Circe Mara; FERNANDES, Susana Beatriz; SILVA, Ezequiel Theodoro da. O
brincar nos discursos de estudantes de Pedagogia: certezas em suspenso. Pro-Posiges, v. 30,
€20160136, 2019.


https://www.mg.gov.br/sites/default/files/paginas/arquivos/2016/ligminas_10_2_04_listamesomicro.pdf
https://www.mg.gov.br/sites/default/files/paginas/arquivos/2016/ligminas_10_2_04_listamesomicro.pdf

128

MATTAR, Jodo; LOUREIRO, Ana; DA PIEDADE RODRIGUES, Elsa. Educacdo online em
tempos de pandemia: Desafios e oportunidades para professores e alunos. Interacgdes, v. 16,
n. 55, p. 1-5, 2020.

MENIN, Maria Suzana de Stefano; SHIMIZU, Alessandra de Morais; LIMA, Claudia Maria
de. A teoria das Representacdes Sociais nos estudos sobre representacdes de professores.
Cademnos de Pesquisa, v. 39, n. 137, p. 549-576, 2009.

MOREIRA, Alessandro Messias. Representacao social do “ser professor” e construcio
identitaria docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental Taubaté — SP. 2012. 148 f.
Dissertacdo (Mestrado em Desenvolvimento Humano) — Instituto Basico de Humanidades da
Universidade de Taubaté, Taubaté, 2012.

MOSCOVICI, Serge. A psicanalise: sua imagem e seu publico. Petropolis: Vozes, 2012.

MOSCOVICI, Serge. A representacdo social da psicanalise. Rio de Janeiro: Zahar editores,
1978. 292 p.

MOSCOVICI, S. Representacdes sociais: investigacdes em psicologia social. 5 Edicao.
Trad. P.A. Guareschi. Petropolis: Editora VVozes, 2007.

NASSIF, Vanessa Pinheiro. Conflitos vividos por criancas: memdrias, percepcdes e
intervencdes de professoras dos Anos Iniciais da Educacdo Basica. 2019. Dissertacao
(Mestrado em Desenvolvimento Humano). Universidade de Taubaté, Taubaté-SP, 2019.

NEGOSEKI, Clicie Maria Cancelier. O papel do pedagogo como mediador na/da
formagéo continuada do professor. 2018. 234 f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2018.

NEGREIROS, Fauston; ROCHA, Janaina Oliveira. Escola e adoecimento psicoldgico: estudo
com professores de escolas brasileiras. Revista Psicologia e Transdisciplinaridade, v. 1, n.
2, p. 67-86,2021.

NOVOA, Antonio. Profissdo Professor. Porto Alegre: Artmed, 2000.

NOVOA, Antonio. O espaco piblico da educagio: imagens, narrativas e dilemas. 2001.
Disponivel em: https//repositorio.ul.pt/bitstreany10451/4797/1/9723109565 1 30.pdf.
Acesso em: 20 mar. 2020.

OLIVEIRA, L.A.M.; DE SOUZA, M.A. O -ser professora- refletido a partir da perspectiva
dos saberes docentes e do desenvolvimento profissional. Revista @mbienteeducagéo. v.12,
p.80 - 95, 2018.

PERRENOUD, Philippe. Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

PIMENTA, S. G.; FUSARI, J. C.; PEDROSO, C. C. A;; PINTO, U. D. A. Oscursos de
licenciatura em pedagogia: fragilidades na formacdo inicial do professor polivalente.
Educacdo e Pesquisa, v. 43, n. 1, p. 15-30, 2017.



129

RAMOQOS, L. S.; MONTEIRO, R. C.; SPINOLA, M. L.; DE CERQUEIRA PRETTI, P.;
MARVILA, R.P.M.; PANCIERI, C.; MANTIOLHE, T. D. S. O. O ambiente escolar incapaz
de assegurar a saude mental do professor: uma revisao literaria. Revista Eletronica Acervo
Saude, v. 49, e3416-e3416, 2020.

RAUSCH, R. B.; DUBIELLA, E. Fatores que promoveram mal ou bem-estar ao longo da
profissdo docente na opinido de professores em fase final de carreira. Revista Dialogo
Educacional, v. 13, n. 40, p. 1041-1061, 2013.

REIS, M. S. A.; MEDEIRQOS, C. M. Perfil dos alunos ingressantes do curso de Pedagogia do
campus Jatai/lUFG no periodo de 2004 a 2008. Itinerarius Reflectionis, v. 7, n. 1, p. 1-11,
2011.

ROLDAO, Maria do Céu Neves. Formacio de professores e desenvolvimento profissional.
Revista de Educacdo PUC, v. 22, n. 2, p. 191-202, 2017.

SA, Celso P. A construgdo do objeto de pesquisa em Representacdes Sociais. Rio de
Janeiro: Eduerj, 1998.

SANTOS, Alice Carla dos. Motivacdo no ensino superior: um estudo de caso com
estudantes do curso de Pedagogia da UFAL Campus do Sertdo. 2021. 82 f. Trabalho de
Conclusédo de Curso (Licenciatura em Pedagogia) - Unidade Delmiro Gouveia - Campus do
Sertdo, Universidade Federal de Alagoas, Delmiro Gouveia, 2021.

SARTI, Flavia Medeiros. Leitura profissional docente em tempos de universitarizacdo do
magistério das series iniciais. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade de Séo Paulo, S&o Paulo.

SHULMAN, Lee S.; SHULMAN, Judith H. Como e o que os professores aprendem: uma
perspectiva em transformacdo. Cadernos Cenpec| Nova série, v. 6, n. 1, 2016.

SILVA, Alcina Maria Testa Braz da; MAZZOTTI, Tarso Bonilha. A Fisica pelos professores
de Fisica: a contribuicdo da Teoria das Representacdes Sociais. Ciéncia & Educacdo
(Bauru), v. 15, n. 3, p. 515-528, 2009.

SILVA, Aldo Fortunado da. O desenvolvimento infantil e a aprendizagem. 2018. 19 f.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Pedagogia). Faculdade de Tecnologia,
Ciéncias e Educacdo, Pirassununga, SP, 2018.

SILVEIRA, A.P.; LOBATO, H. K. G.; DA SILVA, L. F. R. Representacfes sociais sobre o
ensino de libras: impactos, emocdes, ideias e crencas. Brazilian Journal of Development, v.
8, n. 2, p. 9402-9418, 2022.

SOUZA, Alessandra Aparecida de Paula; QUEIROZ, Fernanda Gomes da Costa; ANTUNES,
Marcia Miranda Caetano. A histéria de um sonho. 1. ed. Santos, SP: Editora Brasileira de
Arte e Cultura, 2015.

SOUZA, M. A.; BUSSOLOTTI, J. M. Analises de entrevistas em pesquisas qualitativas com
o software IRAMUTEQ. Revista Ciéncias Humanas, v. 14, n. 1, 25, 2021.



130

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéo profissional. 2 ed. Petropolis: Vozes,
2002.

TARDIF, Maurice; RAYMOND, Danielle. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no
magistério. Educacdo & Sociedade, v. 21, n. 73, p. 209-244, 2000.

TRIVINOS, A. N.S. Introduco & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. Séo Paulo: Atlas, 1987.

VALA, Jorge. Representacdes sociais e percepgdes intergrupais. Andlise social, p. 7- 29,
1997.

VARGAS, Michely de Lima Ferreira; PEIXOTO, Maria do Carmo de Lacerda. A formacéo
em Pedagogia na Faculdade de Educacdo da UFMG: um olhar a partir das percepcdes de
professores e egressos. Educar em Revista, v. 35, n. 76, p. 279-304, 2019.

VIEIRA, Marilandi Maria Mascarello; VIEIRA, Josimar de Aparecido. Principio educativo
ensino com pesquisa na formacgdo inicial de professores: perspectivas e desafios. Research,
Society and Development, v. 9, n. 5, p. €168953350-e168953350, 2020.

VIGOTSKY, L. S. Aformacdo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.
ZIMMER, K.; BUSS-SIMAO, M. Educacdo infantil, género e sexualidade: uma anélise de

documentos curriculares de formacédo inicial em pedagogia. Debates emEducacgéo, v. 14, n.
Esp, p. 353-374, 2022.



131

APENDICE A

QUESTIONARIO ONLINE
Endereco:

https ://fforms.gle/T2xh3K7W2ViB h9Ss5



https://forms.gle/T2xh3K7W2ViBh9Ss5

APENDICE B

Roteiro de entrevista com desenho

132

Objetivos da Entrevista

Perguntas a serem realizadas ao entrevistado

(i) compreender as experiéncias vividas
pelos entrevistados durante as aulas em
diferentes componentes curriculares no que
diz respeito as articulacbes entre conceitos
e estratégias, a partir de uma perspectiva
tedrico-pratica

Primeiramente gostaria de agradecer sua presenca nesta
entrevista!

1- Gostaria que vocé me descrevesse sobreo que é para Vocé
cursar Pedagogia e estar fazendo isso no UNIS.

2- Vocé pode me contarcomo é uma aula no seucurso?

3- Se vocé tivesse que escolherumaaulateérica que vocé teve,
qual vocé escolheria? Consegue me descrevé-la?

4- Se vocétivesse que escolherumaaula pratica que vocé teve,
qual vocé escolheria? Consegue me descrevé-la?

5- Existiu alguma aula que, na sua opinido, teve esses dois
momentos? Tebrico e pratico? Se sim, pode me descrever?

(ii) identificar as experiéncias que os alunos
tiveram em atividades coletivas durante o
curso, relacionadas aos componentes
curriculares, a existéncia (ou ndo) de
atividades interdisciplinares e sua relacdo
com o ambiente profissional

6- Vocé pode me descrevercomo sdo as atividades individuais
que vocé realiza no seu Curso de Pedagogia e em quais
disciplinas elas acontecem, e de que forma?

7- Vocé pode me descrever como sdo as atividades coletivas
que vocé ja realizou no seu Curso de Pedagogia? Consegue
me descrever em qual periodo, com quais disciplinas, por
quanto tempo, o que era a atividade?

8- Vocé ja realizou alguma atividade para alguma disciplina
(ou conjunto de disciplinas) que vocé tivesse que realizar fora
do horario do curso em algum ambiente profissional (escola,
ONG, associagdo, comércio, empresa...)? Se sim, pode me
contar como foi, quando,em qual disciplina...?

(iii) identificar as experiéncias relacionadas
a histéria de wvida do aluno e sua
aproximagdo com o objeto do curso

9- Vocé pode me contarpor que vocé decidiu fazer o Curso de
Pedagogia?

(iv) compreender quais foram as
experiéncias vividas ao longo do estagio
supervisionado

10- Gostaria de sabercomo foi a sua experiéncia com o estagio
obrigatorio.

11- Vocé pode me contar uma experiéncia que vocé viveu no
estéagio relacionada a dimensdo da sala de aula? Eu queria
ouvir um pouco sobre a escola que vocé foi, como foi
recebido, o que fez I, por quanto tempo....

12- Eu gostaria de saber também sobre suaexperiéncia com o
estagio obrigatorio sobre a gestdo escolar. Vocé pode me
contar sobre isso, descrevendo alguma experiéncia que vocé
tenhavivido?

(v) compreender quais as experiéncias que
0os alunos possuem sobre a atividade
profissional nos anos Iniciais do ensino
Fundamental

13- Vocé ja realizou alguma atividade como professor,como
algum estagio ndo obrigatorio, aulas particulares, ou alguma
outra experiéncia? Se sim, pode me contar um pouco sobre
como foi?

(vi) verificar como os alunos imaginam que
seja a rotina de um professor dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

14- Imagine que voceé esta entrando para um dia de aula em
uma sala dos Anos Iniciais. Vocé consegue me descrever
como seria este dia? Me conte desde a série que vocé escolheu
e tudo o que vocé pode imaginar dessa rotina.

(vii) identificar que situacdes os alunos
descrevem como entraves e Ccomo
possibilidades de realizagdo na profissdo
docente

15- Olhando para ser professor nos Anos Iniciais hoje, vocé
consegue me dizer quais sdo 0s principais entraves, ou as
maiores dificuldades?

16- E, nasuaopinido, quais seriam as maiores possibilidades
para ser professor?

(viii) compreender o que os alunos
representam sobre o que é serprofessor

17- Agora eu queria que vocé pegasse uma folha de papel,
lapis colorido e desenhasse a primeira imagem que vem nasua
mente sobre 0 que € ser professor para vocé. (ndo se trata de
fazer um desenho super produzido. O importante é vocé
retratar o que vocé realmente acha).

18- Vocé pode me explicar o seu desenho?
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